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1. Jak rozpoznad sytuacje ucznia

Indywidualne programy sa niezbedne w pracy z dzieémi ze specyficznymi trudnoscia-
mi w nauce. Ich formy oraz tresci musza byé¢ maksymalnie dostosowane do potrzeb
i mozliwosci dziecka. Aby bylo to mozliwe, nalezy dobrze poznaé dziecko, ktérego
terapie bedzie sie prowadzilo. Nie tylko braki ucznia, stabosci, lecz takze silne strony,
ktore beda stanowic baze do rozwijania howych umigjetnosci. Dobrze jest, gdy tera-
peuta sam przeprowadzi wnikliwe rozpoznanie sytuacji, w jakiej znajduje sig¢ uczen,
poprzez;
} Wywiad - rozmowy z wychowawca, nauczycielami, rodzicami, z ktérych dobrze jest
dowiedzie¢ sie szczegotow dotyczacych rozwoju dziecka i okolicznosci mogacych
na ten rozwoj wpiywac (choroby, urazy, traumatyczne przezycia).

} Analize $rodowiska rodzinnego - stan rodziny, miejsce dziecka w rodzinie, atmos-
fera, poziom stymulacji emocjonalnej i poznaweczej, sytuacja materiaina rodziny
- czy dziecko ma warunki do nauki i wypoczynku, czy jest wiasciwie odzywione.

} Obserwacje dziecka w grupie — jego postawe wobec rowiesnikéw, relacje kolezen-
skie, zachowania spoteczne, aktywnos¢, nastrdj itp.

Terapia pedagogiona ucznitw ze specyficznymi trudnodciami w Lczeniy sig |
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} Obserwacje funkc¢jonowania dziecka w kontakcie indywidualnym — przejawiane

emocje, zachowanie, stopier rozumienia polecen i informacji stownych, zasab stéw,
zainteresowanie, samoocena itp.

} Zapoznanie sie z wytworami dziecka — analiza zeszytéw, réznorodnych prac pi-
semnych, plastycznych. Nalezy wzigé pod uwage umiejetnosé pisania lub odwzoro-
wywania liter, znakéw graficznych, figur. Ksztalt pisma, precyzje ruchéw reki, site
nacisku, mieszczenie sie w liniaturze, rozplanowanie strony. Rodzaj popetnianych
bleddw, estetyke zeszytow, bogactwo lub ubdstwo szczegétow, tematyke itp.

} Préby diagnostyczne — przeprowadzenie sprawdzianow i testéw pedagogicznych,
aby ustali¢ aktualny etap rozwoju funkgji percepcyjno-motorycznych.

Sprawdziany i testy, oprocz informacji specjalistycznych, dostarczajg nam réwniez wie-
dzy o tym, jak uczen radzi sobie w sytuacji zadaniowej, o poziomie jego ieku, dojrza-
tosci emocjonalnej. Oprocz takiego rozpoznania terapeuta zapoznaje sie z opinig
psychologiczng, lekarska {jezeli taka istnieje), co daje mu pelen obraz funkcjonowania
dziecka i podstawe do zaplanowania indywidualnego programu terapeutycznego.

2. Diagnoza

Terapia pedagogiczna to specjalistyczna pomoc udzielana dziecku i jego rodzicom’

w pokonywaniu zaburzen rozwojowych i trudnosci w nauce. Polega ona na rozpozna-
hiu problemu, zdiagnozowaniu go i zaprojektowaniu programu terapii, czyli roz-
wigzania zauwazonego klopotu. Terapeuta oddzialujgc na dziecko, dazy do
zamierzonych celow, starajac sie przewidzie¢ mozliwosci rozwojowe mtodego cztowie-
ka w wyniku kompetenthego postepowania. Aby w trafny sposdb zaplanowac prace
terapeutyczna z uczniem, potrzebna jest diagnoza. Przez pojecie diagnozy rozumiemy
jak najdokfadniejsze poznanie wlasciwosci rozwojowych dziecka: ocenienie sprawno-
$ci jego funkgji psychicznych i fizycznych, rozpoznanie rodzaju i stopnia zaburzonych
funkgji, zebranie informacji dotyczacych zachowania sie dziecka w domu, szkole, przed-
szkolu, poznanie i okreslenie wzajemnych relacji pomiedzy rodzicami i dzieckiem.
Ponadto wykonanie badania i ocena rozwoju mowy, rozwoju ruchowego, lateralizacji,
spostrzegania stuchowego i wzrokowego.

Podsumowujgc, z punktu widzenia terapii pedagogicznej wartosciowa diagnoza
powinna by¢ interdyscyplinarna, zawierajaca informacje w zakresach:

} spotecznym {przedstawienie srodowiska rodzinnego i szkolnego dziecka),
} medycznym {(og6lny rozwdj fizyczny dziecka, stan jego zdrowia),

} psychologicznym {ocena poziomu rozwoju funkgji intelektualnych, stanu psychiczne-
go, proceséw emocjonalno-motywacyjnych, ocena osobowosci dziecka),

I Terapia pedagogiczng usznidw ze specyficznymi frudnodciami w uczeni sie
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)} pedagogicznym (ocena poziomu wiadomagci i umiejetnosci szkoinych, charakterysty-
ka trudnosci w uczeniy sig).

Diagnoza stanowi zatem punkt wyjicia do Zaprogramowania oraz prowadzenia zajet
terapeutycznych.

3. Adresaci

porzadzeniem Ministra Edukaciji Narodowej i Sporty’. Czytamy w nim, e zajecia korek-
cyjno-kompensacyjne Prowadzone s3 dia ucznidw, u ktérych stwierdzono specyficzne
trudnosci w uczeniy sig, uniemozliwiajgce uzyskanie osiggnie¢ wynikajacych z podsta-
Wy programowej dla danego etapu edukacyjnego, Zaburzenia te w zaleznosci od ro-
dzaju dysfunkgji nazywane s3 dysleksja, dysgrafia, dysortografig lub dyskalkulia.

4. Cel zaje¢

programéw terapii.

>. Metody i formy organizacyjne terapii pedagogicznej

Zainteresowanie ucznia zajeciami oraz utrzymywanie jego aktywnosci mozna 0siggnagé
Poprzez urozmaicone formy ¢wiczen, stosowanie gier i zabaw oraz réznorodnych
cwiczen relaksacyjnych, uwzgledniajacych upodobania dziecka. Rodzaj postepowania

' Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej § Sportuz 7 stycznia 2003 r w sprawie zasad udzielania ; organizacji
ogiczn

pomocy psyrh?fogiczno-pedag jicznej w publicznych Przedszkolach, szkolach ; placéwkach (DzU 2003 nr 11, poz. 114
i dalsze ze zm.).

Terapia pedagogiczna ueznigw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniy sig I
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bedzie zaleze¢ od specyfiki danego ucznia. W stosunku do dziecka nadpobudliwego,
z zaburzona koncentracja uwagi, stosuje sie metody postepowania, ktére maja na ce-
lu przeciwdziatanie negatywnym skutkom tego zaburzenia. Najwazniejszym zadaniem
bedzie stwarzanie warunkéw do konstruktywnego wyladowania energii oraz ksztatto-
wanie samoswiadomosci, samoregulacji i refleksyjnosci w jego zachowaniu. Nalezy
dobiera¢ ¢wiczenia atrakcyjne, budzace zainteresowanie dziecka, wymagajace poczat-
kowo krotkiego, potem coraz diuzszego koncentrowania uwagi. Jest wazne, aby kaz-
dg aktywnos¢ doprowadzi¢ do konca, uczac dziecko wytrwalosci.

Dzieci zahamowane psychoruchowo beda wymagaty innych metod pracy. Trzeba

stosowad formy aktywizujgce, pobudzajace, likwidujace napiecie psychiczne
i fizyczne.

Niezaleznie od rodzaju zaburzen psychofizycznych dziecko z dysleksja wymaga zrozu-
mienia i mgdrego opracowania skutecznych metod pracy. Szczegdlnie wazne jest, aby
kazde najmniejsze osiggniecie bylo zauwazone i docenione, aby nie poréwnywac
wynikéw pracy dziecka z wynikami kolegéw. Punkiem odniesienia powinny byc¢ jego
wlasne, wczesnigjsze osiggniecia.

Do sposobéw postepowania z dzieckiem ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,

ktére majg mu pomoc w zdobywaniu umiejetnosci czytania i pisania, naleza metody,

ktére stanowig integralng czes¢ wlasciwego etapu terapii pedagogicznej. Sq to metody:

} treningowe, poprawiajace szybkosc i bezblednosé czytania,

} ksztaltujgce funkcje uczestniczgce w procesie pisania (wzrokowa, stuchows, wyobra-
Zzeniowo-pamieciows),

} rozwijajace analize i synteze wzrokowa, stuchowg i ich asocjacje,

} rozwijajace rozumienie tresci w réznych formach czytania {(cichego, glosnego),

} usprawniajgce pisownie wyrazéw z trudnosciami ortograficznymi, '

} korygujgce bledy w pisaniu.

6. Etapy pracy terapeutycznej

Najczesciej wyrdznia sie 3 etapy pracy terapeutycznej:
'} etap wstepny — zwany tez psychoterapeutycznym,
} etap terapii wiasciwej,

} etap utrwalajacy.

Etap wstepny obejmuje stymulujace ¢wiczenia funkcji percepcyjno-motorycznych i ich
koordynacji w formie zabaw i gier na konkretnym materiale, rysunkowym i stownym

I Terapia pedagogitzna ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniy sig
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(bez dziatan korekcyjno-kompensacyjnych zaburzonych funkcji} oraz intensywne
dziatania psychoterapeutyczne.

Cele etapu wstepnego to:

} roztadowanie i wyciszenie negatywnych emoc;ji dziecka,

} wyzwalanie potencjainych mozliwosci i zainteresowan, ttumionych przez niepowo-
dzenia szkolne,

} odzyskanie wiary w siebie i zwigkszenie motywacji do pracy,
} nawiazanie przyjaznych kontaktéw w relacji terapeuta — dziecko,

} prowadzenie obserwacji diagnostyczno-klinicznej na rzecz zajec korekcyjno-kompen-
sacyjnych.

W drugim etapie przechodzi si¢ do operowania materialem dydaktycznym, literowym
i wyrazowym w rdznorodnych ¢wiczeniach usprawniajacych umiejetnos¢ czytania
1 pisania.

Cele terapii wiasciwej to:

¥} intensywne rozwijanie najbardziej op6znionych funkcji psychomotorycznych przy
jednoczesnym usprawnianiu | kompensowaniu funkcji zaburzonych oraz ksztalcenie
innych, nieopdznionych funkgji,

} stymulacja ogodlnej sprawnosci intelektualnej, pobudzanie aktywnego, twérczego
myslenia w operacjach rdznicowania, klasyfikowania, poréwnywania,

} wzmacnianie i wydtuzanie koncentracji uwagi, wptywajgcej korzystnie na integracjg
funkgji percepcyjno-motorycznych i usprawniajacej proces myslowy dziecka.

Etap trzeci utrwala zdobyte umiejetnosci we wszystkich sferach. Nalezy jednak pamie-
tac, ze ¢wiczenia zaburzonych funkcji o charakterze zabawowym oraz dzialania psycho-
terapeutyczne powinny przewijac sie przez caly czas trwania terapii, pefniac role,
zaleznie od potrzeb danego dziecka — korekcyjna, kompensacyjng lub relaksacyjna.

Podsumowujac proces terapii pedagogicznej, nalezy zaznaczyé, ze podczas pracy
dazymy do likwidacji trudnosci w czytaniu i pisaniu przez usuwanie przyczyn w sferze
psychomotorycznej, zabiegamy o nieutrwalanie bledéw juz istniejgcych, staramy sie
zapobiegac wystepowaniu u dziecka ztych nawykéw czytelniczych oraz emocjonainych

blokad zwigzanych z czytaniem |ub pisaniem, poddajgc wyrazy, ktére stanowig dla
niego problem, wielorakim ¢éwiczeniom.

Terapia pedagogiczna ycznidw ze specyficznymi frudneSciami w uczeniu sie l
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7. Zasady terapii pedagogicznej

Terapia pedagogiczna wymaga sformutowania zasad postgpowania, kiérymi powinien
kierowad sie nauczyciel terapeuta, aby zrealizowa¢ zaiozone cele. Zasady te musza
uwzgledniaé specyfike pracy z dzieckiem o nieharmonijnym rozwoju, jego mozliwosci
poznawcze i potrzeby.

Mozna wyrézni¢ nastepujgce (podstawowe) zasady:

} zasada indywidualizacji sSrodkéw i metod oddzialywania korekcyjnego,
)} zasada powolnego stopniowania trudnosci,

} zasada korekcji zaburzen,

} zasada kompensacji zaburzen,

} zasada systematycznosci,

)} zasada cigglosci oddziatywania psychoterapeutycznego.

8. Organizacja zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych

Zajecia korekcyjno-kompensacyjne odbywaja sie na terenie szkoly i s prowadzone
w grupach, w ktérych liczba uczestnikéw wynosi od 2 do 5 oséb, a w szczegéinych
przypadkach indywidualnie. Praca w grupie terapeutycznej umozliwia dostrzeganie
mocnych i stabych stron ucznia, stymuluje rozwd) samodzielnosci, pracy we wlasnym
tempie, zwieksza wiare ucznia we wiasne sily. W takiej formie organizacyjnej uczen
realizuje okreslone zadania dydaktyczne indywiduainie, korzystajac z bezposredniej po-
mocy terapeuty. Pracuje w optymalnym dla siebie tempie, realizujgc zindywidualizowa-
ny program. Udzial w zajeciach jest dobrowolny, akceptowany przez dzieci oraz ich
rodzicéw (opiekundw). Zajecia odbywajg sie cyklicznie (w okreslonych dniach i godzi-
nachy}, sktadaja sie z odpowiednio dobranych ¢wiczen, gier i zabaw. Kazde spotkanie
ma swdj szczegotowy cel podporzadkowany celowi ogélinemu. '

I Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficznymi frudnodciami w uczeniu sig
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Wymagana dokumentacja

Rodzaj pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniom ze specyficznymi
trudnosciami w nauce na terenie szkoty reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej i Sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkofach i placéwkach
{DzU 2003 nr 11, poz. 114 i dalsze ze zm.), w ktérym czytamy:

§7A1.

Zajecia specjalistyczne:

1) korekcyjno-kompensacyjne organizuje sie dla uczniéw, u ktérych stwierdzono spe-
cyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajace uzyskanie osiagnie¢ wynikajg-
cych z podstawy programowej dla danego etapu edukacyjnego,; zajecia prowadza
nauczyciele posiadajgcy przygotowanie w zakresie terapii pedagogicznej; liczba
uczestnikow zajec wynosi od 2 do 5 uczniow;

2) logopedyczne organizuje sie dia ucznidéw z zaburzeniami mowy, ktére powodujg za-
ktécenia komunikadji jezykowej oraz utrudniaja nauke; zajecia prowadzg nauczy-
ciele posiadajacy przygotowanie w zakresie logopedii lub logopedii szkolnej; liczba
uczestnikow zajec wynosi od 2 do 4 uczniéw;

3) socjoterapeutyczne oraz inne zajecia o charakterze terapeutycznym organizuje sie dia
uczniow z dysfunkcjami i zaburzeniami utrudniajacymi funkcjonowanie spofeczne; za-
jecia prowadza nauczyciele posiadajacy przygotowanie w zakresie pracy o charakterze
terapeutycznym lub socjoterapii; liczba uczestnikéw zaje¢ wynosi od 3 do 10 uczniéw.

§7.2.
W szczegdlnie uzasadnionych przypadkach, za zgoda organu prowadzgcego przed-

szkole, szkote lub placowke, zajecia specjalistyczne moga by¢ prowadzone indywi-
dualinie.

w- Wazne!

Terapeuta zapisuje zatem ucznia na zajecia wtedy, gdy posiada opinie psycholo-
giczno-pedagogiczng stwierdzajgcy jego specyficzne trudnosci w nauce. Jest to
8 podstawowy dokument méwiacy o zasadnosci pracy z danym dzieckiem. Zajecia
f-;;; korekcyjno-kompensacyjne organizuje wg wytycznych w rozporzadzeniu.

Terapia pedagogiczna doznibw ze specylicznymi tudnosciami w uczeniy sig I
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Pozostata dokumentacja terapeuty:
} dziennik zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych,
} pisemna zgoda rodzicow/opiekundw prawnych na uczeszczanie dziecka na zajecia,

} teczka ucznia, w ktérej terapeuta gromadzi: sprawdziany i testy napisane przez dziec-
ko, jego wszelkie wytwory i ¢wiczenia.

I Terapia pedagogiczna ucamidw ze specyficznymi frudnoseiami w uczeniu sig
2

80021 LdM



WP112008

Indywiduaine programy pracy
Na co zwracac uwage w opiniach/orzeczeniach ppp i A 1 3

Katarzyna Hipsz

Na co zwracaé uwage
w opiniach/orzeczeniach poradni
psychologiczno-pedagogicznych

Spis tresci

1. Cele opinii psychologiczno-pedagogicznej . .. ................o ..., 1
2. Cozawiera OP NI A .. ... i e et e 2
3.Rodzaje trudnosci . ... ... e 3

1. Cele opinii psychologiczno-pedagogicznej

} Wyréwnanie szans edukacyjnych.

} Ustalenie podtoza probleméw ucznia — diagnoza symptomoéw i przyczyn ich wystepo-
wania.

} Dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci psychofizycz-
nych i edukacyjnych ucznia w zakresie:
@ tempa pracy,

& doboru zadan i stopnia ich trudnosci,
& sposcbu oceniania,
# stosowanych metod pracy.

} Ukierunkowanie pomocy uczniom ze wskazaniem zalecen do pracy — procesy na-
prawcze i korekcyjno-kompensacyjne:

% ukierunkowanie pracy rodzicow,
% ukierunkowanie pracy nauczyciela,
# ukierunkowanie pracy ucznia.

} Zapewnienie uczniowi specjalistycznej pomocy w ramach terapii indywidualnej
lub grupowej w szkole czy w poradni w celu:

& prowadzenia cwiczen usprawniajgcych zaburzone funkcje percepeyjno-motoryczne,
# prowadzenia dodatkowych ¢wiczen w czytaniu i pisaniu.

Terapia pedagogiczna ucmitw 7e spacylicznymi trudnadsiami w uczentu sig l
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2. Co zawiera opinia

} Oznaczenie poradni.

} Dane osobowe ucznia oraz informacje:
& z jakiego powodu uczen byt badany,
@ ile razy przechodzit badania diagnostyczne,
% czy korzystal z jakichkolwiek form pomocy,
% czy pracowal nad swoim problemem.

} Jakie testy i préby diagnostyczno-kliniczne zostaly zastosowane.

} Ocene poziomu sprawnosci intelektuainej dziecka, opis mocnych stron dziecka.

} Opis wystepujacych dysfunkeji rozwojowych, wskazanie, ktére s3 zaburzone, np.: per-
cepcja wzrokowa, stuch fonematyczny, pamiec fonologiczna, i jaki jest stopief nasi-
lenia tych zaburzen. Wazne réwniez jest wskazanie mocnych stron ucznia oraz
podkreslenie, uwypuklenie sprawnych funkgji jako dobrych warunkéw kompensacji.

3} Jakie sa przejawy zaburzeri rozwojowych:

8 w pisaniu: typy i rodzaje bledéw, tempo pisania, poziom graficzny pisma,

& w czytaniu: ocena tempa i techniki czytania, rozumienia tekstu,

# czy trudnosci wystepuja tez w innych przedmiotach szkolnych, np. w nauce jezy-
kow obcych?

} Stanowisko poradni w sprawie, ktore] dotyczy opinia i jego szczegotowe uzasadnienie,

g Przyktad

Na podstawie wywiadu i przeprowadzonych badan psychologiczno-pedagogicz-
nych stwierdzono wystepowanie specyficznych trudnosci w uczeniu sie pod
'fi__ postacig dysleksji, ktére uwarunkowane sg obnizong percepcja stuchows...

} Wskazanie odpowiedniej formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej wraz z uza-
sadnieniem:
g zalecenia dla terapeuty ze wskazaniem kierunku terapii,
% zalecenia dla szkoty, '
% zalecenia dla rodzicéw — szczegodlnie w przypadkach z towarzyszacymi zaburze-

niami zachowania.

} Prognoze co do ewentualnych konsekwencji ujawnianych dysfunkcji (np. w zwiagzku
z zaburzong pamigcig wzrokows i stuchowg dziecko bedzie miato trudnosci z opa-
nowaniem tabliczki mnozenia).

} Wskazanie zalecen egzaminacyjnych w przypadku, gdy opinia dotyczy warunkéw
przystapienia ucznia do sprawdzianu/egzaminu. Opinia powinna by¢ wydana przez

I Terapia pedagogiczna ucznicw ze specyiicznymi trudniosclami w uczeniv sig
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poradnie nie pdzniej niz do konca wrzesnia roku szkolnego, w ktérym jest przepro-

wadzany sprawdzian lub egzamin, z tym, ze:

5 w preypadku ucznidw przystepujacych do sprawdzianu - nie wczesniej niz
po ukonczeniu klasy ill szkoly podstawowej,

a2 w przypadku uczniow przystepujgcych do egzaminu gimnazjalnego - nie wcze-
$niej niz po ukonczeniu szkoly podstawowse;j,

% w przypadku uczniow przystepujacych do egzaminu maturalnego — nie wczesniej
niz na dwa lata przed terminem egzaminu maturalnego.

Opinia powinna byc dostarczona dyrektorowi szkoly do 15 pazdziernika roku szkoine-
go, w ktorym jest przeprowadzany sprawdzian lub egzamin. Nalezy réwniez zwrécié
uwage, czy opinia wydana do sprawdzianu moze by¢ honorowana, zgodnie z Rozpo-
rzadzeniem MEN z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminéw w szkofach publicznych (ze zm.), w ktérym czytamy:

§ 37.

1. Uczniowie (sluchacze) ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie majg prawo

przystapic do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego w warunkach i formie do-

stosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia

(sfuchacza), na podstawie opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej,

w tym publicznej poradni spedjalistycznej, albo niepublicznej poradni psychologicz-

no-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni specjalistycznej, spetniajacej wa-
runki, o ktérych mowa w art. 71b ust. 3b ustawy.

2. W przypadku uczniéw posiadajgcych orzeczenie o potrzebie indywidualnego na-
uczania dostosowanie warunkdw i formy przeprowadzania sprawdzianu lub egza-
minu gimnazjalnego do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych
ucznia moze nastapic na podstawie tego orzeczenia.

3. Rodzaje trudnosci

} Dysleksja.

} Dysortografia.

} Dysgrafia.

} Dyskalkulia.

} Zaburzenia funkdji percepcyjno-motorycznych mogg dotyczy¢:
# analizy i syntezy wzrokowej, |
# analizy | syntezy stuchowej,

Terapia pedagogiczna ucznitw ze specylicznymi Tudrosciami w uczeniy sig
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& pamieci wzrokowe)j, stuchowej,

w sekwencyjnej pamieci wzrokowej i stuchowej,

@ funkqji jezykowych,

#% motoryki,

% orientacji w schemacie ciata, kierunkach i przestrzeni,

& integracji wymienionych proceséw: wzrokowo-ruchowej, wzrokowo-stuchowej itd.

Trudnosci te moga wystepowac pojedynczo lub taczy€ sig ze soba. Psycholog dokonuje
oceny funkcji zaangazowanych w czynno$¢ czytania i pisania, a takze bada poziom roz-
woju intelektualnego i emocjonalnego dziecka. Pedagog ocenia poziom umiejetnosci
i osiggnigé szkolnych w zakresie pisania (ksztatt liter, poprawnos¢) oraz czytania (techni-
ka, tempo, rozumienie tekstu) i matematyki {(podstawowe operacje na liczbach). Czasa-
mi diagnoze poszerza sie 0 konsultacje medyczne (okulista, neurolog, foniatra itp.). Nie
jest to zatem prosta ocena, tym bardziej, ze objawy specyficznych trudnosci w nauce czy-
tania i pisania zaleza od rodzaju zaburzonych funkgji, jak réwniez od gtebokosci deficy-
tu. Waznym aspektem diagnozy jest wiec okreslenie, jaki rodzaj trudnosci w czytaniu
i pisaniu dziecko ujawnia i czy trudnosci te wystepuja jednoczesnie czy w izolacji.

Zalecenia zawarte w opiniach psychologiczno-pedagogicznych dotyczace dostosowa-
nia warunkéw egzaminowania dla uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
powinny byc traktowane jako propozycje do zastosowania w szkole podczas przepro-
wadzania sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego. Za organizacje i przeprowadzenie
sprawdzianu, w tym dostosowanie warunkéw dla uczniéw z dysfunkcjami, odpowia-
da dyrektor szkoty jako przewodniczacy szkolnego zespotu egzaminacyjnego, ktory po-
dejmuje decyzje o warunkach egzaminowania na podstawie opinii z poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, procedur egzaminacyjnych i wiedzy o sposobie funkcjono-
wania ucznidw z dysleksjg w Srodowisku szkolnym.

I Terapia pedagogiczna uczniow ze specyficznymil trudnodciami w tczeniu sig
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Standardy wymagan edukacyjnych

Obecnie zasady dostosowania wymagan edukacyjnych do mozliwosci psychofizycz-

nych ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie requluje Rozporzadzenie

Ministra Edukacji Narodoweyj i Sportu z 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie warunkow i spo-

sobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i sfuchaczy oraz przeprowadza-

nia sprawdziandw i egzamindow w szkofach publicznych, na podstawie art. 22 ust. 2

pkt 4 ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (DzU z 1996 r. nr 67, poz. 329,

Z pozn. zm.). W § 6. rozporzadzenia stwierdza sie:

1) Nauczyciel jest obowigzany, na podstawie opinii publicznej poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, w tym publicznef poradni specjalistycznej, dostosowaé wymagania
edukacyjne, o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt 1, do indywidualnych potrzeb psycho-
fizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia
rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie
tym wymaganiom, z Zastrzezeniem ust. 2 i 3.

2) Dostosowanie wymagan edukacyjnych, o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt 1, do in-
dywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwier-
dzono specyficzne trudnosci w uczeniu sig, uniemozliwiajace sprostanie tym
wymaganiom, nastepufe takze na podstawie opinii niepublicznej poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni specjalistycznej, o ktérej mowa
w art, 71b ust. 3b ustawy z 7 wrzesnia 1997 r. o systemie oswiaty, zwanej dalej
Lustawa”, z zastrzezeniem ust. 3.

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to taki uczen, u ktérego niepowodze-
nia szkolne wynikaja przede wszystkim z szeroke pojetych zaburzen rozwojowych, czyli
réznego rodzaju dysfunkcji, w tym takze uczniowie ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie (dyslektycy). Beda to rowniez uczniowie, u ktdrych stwierdzono proble-
my w uczeniu si¢ spowodowane innymi przyczynami, a ktdrzy, aby prawidtowo funk-
cjonowac w srodowisku szkolnym, wymagaja dostosowywania wymagan edukacyjnych
do ich potrzeb, zgodnie z zaleceniami zawartymi w opiniach poradni psychologiczno-
-pedagogicznych.

Nauczyciel, stosujacy wobec ucznia z dysleksjg rozwojowa fagodniejsze kryteria ocenia-
nia tych sprawnosci i umigjetnosci, ktdre sprawiajg mu szczegélne problemy, ma
prawo wymagac od niego wiekszego wkiadu pracy w poréwnaniu z innymi uczniami.

Terapia pedagogicena uczniow ze specyficzoymi trudnosciami w uczeniu sie I
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o Wazne!

Stwierdzenie dysfunkgji nie zwalnia uczniéw z obowigzkdw szkolnych. Przeciw-
nie: uczen taki powinien wykazac sie samodzielna praca, wykonywac dodatkowe

zadania i ¢wiczenia zalecone specjalnie dla niego, ktére pomogg mu w przezwy-
ciezeniu trudnosci.

W zaleznosci od rodzaju dysfunkgji dostosowanie wymagan edukacyjnych bedzie do-

tyczyto albo formy sprawdzania wiedzy, albo tresci, albo formy i tresci. | tak, jesli
u dziecka zdiagnozowana jest;

dyskalkulia — czyli trudnosci w liczeniu, to oceniamy tok rozumowania, a nie tech-
niczng strone liczenia, uczen ma bowiem sklonnos¢ do przestawiania kolejnosci cyfr
w liczbie i przez to jej zapis jest btedny. Zly wynik koficowy wcale nie swiadczy o tym,
ze dziecko nie rozumie zagadnienia. Dostosowanie wymagan bedzie wiec dotyczy-
to tylke formy sprawdzania wiedzy poprzez koncentracje na przesledzeniu toku
rozumowania w danym zadaniu i jesli jest on poprawny — wystawienie uczniowi po-
zytywnej oceny,

dysgrafia — czyli brzydkie, nieczytelne pismo — dostosowanie wymagan bedzie do-
tyczyto formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci. Wymagania merytoryczne co do oce-
ny pracy pisemnej powinny by¢ ogdélne, takie same jak dla innych ucznidow, natomiast

_sprawdzanie pracy moze by¢ niekonwencjonalne, np. jesli nauczyciel nie moze prze-

czytal pracy ucznia, moze go poprosic, aby uczynif to sam lub przepytac ustnie
z tego zakresu materialu. Moze tez skioni¢ ucznia do pisania drukowanymi
literami lub na komputerze,

dysortografia — czyli trudnosci z poprawng pisownia pod wzgledem ortograficz-
nym, fonetycznym, interpunkcyjnym itd. - dostosowanie wymagan dotyczy gtdwnie
formy sprawdzania i oceniania wiedzy z tego zakresu. Zamiast klasycznych dyktand,
mozna robi¢ sprawdziany polegajace na:

# uzasadnianiu pisowni wyrazéw, odwolujac sie do znajomosci zasad ortogra-
ficznych,

% oceniac odrebnie merytoryczng strone pracy i odrebnie poprawnosé pisowni, nie
wpisujac tej drugiej oceny do dziennika,

dysleksja — czyli trudnosci w czytaniu przekiadajgce sie niekiedy na problemy ze zro-

zumieniem tresci — dostosowanie wymagan w zakresie formy moze nastapic¢ w kla-

sach, gdzie programowo sprawdza sie opanowania tej umiejetnosci. W szczegdlnych

przypadkach wyraZne zalecenia dotyczace formy sprawdzania wiedzy zapisane sg
w opinii psychologiczno-pedagogicznej.

I Terapia padagagiczna uezvibw ze specyficzaymi trudnodeiami w uczeniu sie
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Widzac trudnosci dziecka, nauczyciel moze:

} odpytac go z czytanki na oscbnosci, a nie przy calej klasie,

} nie ponagla¢, nie krytykowad, nie zawstydzac,

} nie zadawa¢ do domu obszerhych czytanek do opanowania.

W klasach starszych problem jest bardziej ztozony, gdyz opanowanie wiedzy opiera sie
na zalozeniu, ze uczehn umie juz sprawnie czytad i ta umiejetnosc rzeczywiscie jest nie-
zbedna. Uczerh ma zatem niewielkie pole manewru. W zasadzie jedyne, co moze zro-
bi¢, to wiecej czasu poswigcac na nauke, korzystac z lektur nagranych na dyskietki lub
tasmy magnetofonowe (wersja dzwiekowa) lub sfilmowanych lektur czy materiatow.

= Wazne!

Oceniajac ucznidow ze specyficznymi trudnosciami w nauce, nalezy pamietac
;:55:; o dwdch elementarnych zasadach:

B} Nie mozna zejé¢ ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy i umiejetno-
B $ci powinien da¢ szanse na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu eduka-
cyjnego.

} Nalezy ocenia¢ ucznia wg ogdlnodostepnych kryteridow przy jednoczesnym
E  uwzglednianiu wktadu pracy | wysitku adekwatnego do jego mozliwosci.

Wazne jest, aby ocena petnita przede wszystkim funkcje motywujaca, a ocenianie:

} stuzyto dziecku i pozwalato korygowaé jego dotychczasowe postepowanie,
} uruchamiato samoocene dziecka,

} mialo jasno sformutowane kryteria.

Tak rozumiana ocena, uwzgledniajgca powyzsze obszary, stwarza dziecku perspekty-
we, daje mu nadzieje na zmiane i te zmiane umozliwia.

Dostosowywanie wymagan edukacyjnych i ocenianie to jedne z najwazniejszych
aspektéw funkcjonowania ucznia ze specjalnymi potrzebami w srodowisku szkolnym.

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specylicznymi Tudnodciami w uczeniy sle I
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Zasady oceniania

Spis tresci
1. Wstep —~ indywidualizacja metod i form sprawdzania wiedzy ucznidw ........ 1

2. Propozycie sposobow oceniania ucznidw ze specyficznymi trudnosciami
w hauce

1. Wstep — indywidualizacja metod i form sprawdzania wiedzy uczniéw

Nauczyciele w swojej pracy powinni uwzgledniac fakt, ze w kazdej klasie sq dzieci ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie oraz ze dzieci te majg takie samo prawo
do edukacji jak wszyscy pozostali uczniowie. Nie oznacza 1o jednak, ze ocenianie i trak-
towanie dzieci powinno by¢ jednakowe i takie samo dla kazdego ucznia. Jedna z waz-
niejszych zasad w pracy z uczniami dyslektycznymi jest indywidualizacja metod
i form sprawdzania ich wiedzy. W tym zadaniu nauczyciel powinien mie¢ wsparcie
w postaci opinii psychologiczno-pedagogicznej dotyczacej danego ucznia. Jest to do-
kument, w ktérym opisane s3 przyczyny i objawy trudnosci dziecka, sq w nim rowniez
zalecenia i wskazdwki do pracy, ktére nauczyciel musi uwzgledni¢, np. gdy uczeh ma
bardzo niewyrazne pismo, zaleceniem poradni moze by¢ czestsze ocenianie pracy dziec-
ka w postaci ustnej, nie pisemnej, a przy sprawdzianach branie pod uwage meryto-
rycznej strony pracy, a nie estetycznej. Jest to konkretna wskazéwka dla nauczycieia,
ktory wiacza ja do systemu postepowania z danym uczniem. Takie zalecenia majg obo-
wigzek znajdowac sie w kazdej opinii diagnozujacej dysleksje, dysgrafie, dysortografie
czy dyskalkulie. Gdy ich brakuje, szkota moze zwrdéci¢ sie do poradni psychologiczno-

-pedagogicznej, w ktdrej badany byt uczen, z prosbha o uzupetnienie zaleceri postdia-
gnostycznych.

Z drugiej strony nalezy pamigta¢, ze na wniosek opinii, zgodnie z zaleceniami, nauczy-
ciel jest zobowigzany obnizy¢ i dostosowad wymagania w stosunku do ucznia ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Nie znaczy to, ze od tych dzieci nalezy wymagacd
mniej, przeciwnie, dzieci te pracujg wigcej, ale wymagania dia nich s3 tak opracowane,
ze uwzgledniajg ich potrzeby i mozliwosci rozwojowe,

Terapia pedagouiczna uczaidw 76 specylicznymi trudnoseiami w uczeniu sie l
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Nauczyciel moze np.:

} nie zadawad duzo prac domowych, ale egzekwowaé to, co dziecko powinno w nich
zrobic,

} dawad wiecej czasu na prace pisemne i monitorowaé, w jaki sposéb dziecko wyko-
rzystuje ten czas,

} nie oceniac btedéw ortograficznych podczas pracy na lekgji, ale pilnowaé, aby dziec-
ko w domu sprawdzato i poprawiato swoje bledy.

Trzeba rowniez zaznaczy¢, ze dziecko dyslektyczne powinno uczestniczy¢ w zajeciach ko-
rekcyjno-kompensacyjnych, podczas ktérych usprawnia zaburzone funkcje oraz w zaje-
ciach wyréwnawczych — jesli jego ktopoty powoduja trudnosci w opanowaniu materiatu
z danego przedmiotu. Tacy uczniowie czesto tez potrzebujg dodatkowych lekgji z jezy-
kéw obcych i indywidualnych korepetycji, pozwalajgcych opanowa¢ i utrwali¢ materiat
w zakresie, w ktorym nie sg w stanie sami sobie poradzi¢. Widaé wigc, Ze oprocz przy-
wilejow i specjalnych praw s tez dodatkowe obowiazki, ktorych inne dzieci nie maja.

Tak tez nalezatoby podchodzi¢ do kwestii oceniania i wymagan - z jednej strony doro-
§li dbaja o to, aby dziecko wykazywato si¢ tym, co jest w stanie osiggna¢, z drugiej
strony sam uczen musi duzo pracowad, aby jego trudnosci nie przestonity zdolnosci
i aby jego funkcjonowanie w szkole byto na miare mozliwosci i potrzeb rozwojowych.
Diagnosta z poradni psychologiczno-pedagogicznej ocenia te mozliwosci i potrzeby,
a nauczyciel positkujac sie opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej, dostosowu-
je aktywnos¢ ucznia scisle do zalecen. Nalezy pamigtad, ze kazde dziecko z dysieksja jest
inne, u kazdego specyficzne trudnosci sg uwarunkowane innymi deficytami lub zespo-
tami deficytow. Dlatego sposéb oceniania i postepowania z uczniem z dysleksjg musi
by¢ indywidualny, dostosowany do ucznia i oparty o $cisty realizacje zalecen poradni.

2. Propozycje sposobdw oceniania ucznidéw ze specyficznymi
trudnosciami w nauce

Objawy zaburzen funkcji stuchowo-jezykowych:

} trudnosci w opanowaniu techniki czytania, tj.: gloskowanie, sylabizowanie, przekre-

canie wyrazow, domyslanie sie, wolne lub nierowne tempo, pauzy, nieprawidtowe
stosowanie interpunkgji,

} niepetne rozumienie tresci tekstow i polecen,
} maty zasdb stownictwa,

} trudnosci w pisaniu, liczne bledy w pisaniu ze stuchu,

l Terapiz pedagogiczna ucanidw za specyficznymi fudnosciami w czenic sie
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} btedy w zapisywaniu zmigkczen, glosek i —j,

} biedy w zapisywaniu gtosek nosowych 3 —om, e - em,

} opuszczanie, dodawanie, przestawianie,

} btedy gramatyczne w wypowiedziach ustnych i pisemnych, -

} trudnosci w formutowaniu wypowiedzi pisemnych na okresiony temat,

} trudnosci w uczeniu si¢ ze stuchu na lekcji, zapamietywaniu, rozumieniu polecen
ztozonych, instrukcji wydawanych przez nauczyciela.

Formy i sposoby oceniania ucznia:

} nie wymaga¢, aby uczen czytat nowy tekst gloéno przy klasie, wskazywal wybrane
fragmenty dtuzszych tekstéw do opracowania w domu i na nich sprawdza¢ techni-
ke czytania,

} dawa¢d wiecej czasu na czytanie tekstéw, polecen, instrukeji, szczegélnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdziandw, w miare potrzeby pomagad w ich odczytaniu,
} jesli to mozliwe - sprawdziany i kartkowki przygotowywac w formie testow,

} czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozyé w czasie, pozwalaé¢ na
korzystanie z ksigzek mowionych,

} uwzglednia¢ trudnosci w rozumieniu tresci, szczegélnie podczas samodzielnej pra-

cy z tekstem, dawac wiecej czasu, instruowac lub zaleca¢ przeczytanie tekstu wecze-
$niej w domu.

Objawy zaburzen funkcji wzrokowo-przestrzennych, integracji percepcyjno-
-motorycznej:

} trudnosci z zapamietaniem liter alfabetu,

} mylenie liter podobnych ksztattem | -t -1,

} mylenie liter zblizonych ksztattem, lecz inaczej utozonych w przestrzeni b — d,
g-p,w-m,

} opuszczanie drobnych elementow graficznych liter i znakdw diakrytycznych,

} biedy w przepisywaniu i pisaniu z pamieci,

} nieprawidlowe trzymanie przyborow do pisania,

} wolne tempo pisania, meczliwos¢ reki,

} nieksztaltne litery, nieprawidiowe lgczenia - staba czytelnosé pisma,

} nieumiejetnos$< zagospodarowania przestrzeni kartki.

Formy i sposoby oceniania ucznia:

} czesciej sprawdzad zeszyty szkolne ucznia, ustali¢ sposdb poprawy bledéw, czuwad
nad wnikliwg ich poprawa, oceniaé¢ poprawnosé i sposdb wykonania prac,

Terapia pedagogiczna Lcznidw ze specyficznymi irudnosciami w Lczeniy sig ‘
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} dac uczniowi czas na przygotowanie sie do pisania dyktanda poprzez podanie mu
trudniejszych wyrazéw, a nawet wybranych zdan, ktére wystapiag w dyktandzie; moz-
na tez dawac teksty z lukami lub pisanie z pamigci,

} dyktanda sprawdzajgce mozna organizowac¢ indywidualnie,
} nie omawiac bledéw wobec catej kiasy,

} w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia sche-

matéw pracy, planowania kompozycji wypowiedzi (wstep, rozwinigcie, zakon-
czenie),

} pomagad w doborze argumentow, jak réwniez odpowiednich wyrazen i zwrotow,
} nie obnizac ocen za bledy ortograficzne i graficzne w wypracowaniach,

podac uczniowi jasne kryteria oceny prac pisemnych: wiedza, dobdr argumentow,
logika wywodu, tresé, styl, kompozycja itd.,

} dawac wiecej czasu na prace pisemne, sprawdzad, czy uczen skonczyt notatke z lek-
¢ji, w razie potrzeby skracac dtugosc notatek,

} w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy, odpytac ucznia ustnie,
} pozwalad na wykonywanie prac na komputerze,
} usprawnia¢ zaburzone funkcje - zajecia korekcyjno-kompensacyjne.

800Z 1 LdM

Objawy zaburzen funkcji stuchowo-jezykowych:

} trudnosci z zapamietywaniem stowek,

} trudnosci z zapamietywaniem struktur gramatycznych,
} trudnosci z budowaniem wypowiedzi ustnych,

} trudnosci z rozumieniem i zapamigtywaniem tekstu méwionego lub nagranego
na tasme,

} trudnosci z odroznianiem stéw podobnie brzmigcych,
} btedy w pisaniu.

Objawy zaburzen funkeji wzrokowo-przestrzennych, integracji percepcyjno-
-motorycznej:

} trudnosci z odréznianiem wyrazéw podobnych,

} gubienie drobnych elementéw graficznych,

} opuszczanie i przestawianie liter,

} trudnosci z poprawnym pisaniem, pomimo dobrych wypowiedzi ustnych,
} kiopoty z zapisem wyrazéw w poprawnej formie gramatycznej.

I Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficanymi trudnosciami w uczeniy sig
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Formy i sposoby oceniania ucznia:
} dawac indywidualne zadania na miare mozliwosci ucznia,

)} dawaé wigcej czasu podczas wypowiedzi ustnej na zastanowienie sie i przypomnie-
nie stéwek, zwrotdéw,

} dawac wiecej czasu na opanowanie okresionego zestawu siéwek,

} w fazie prezentacji leksyki zwolni¢ tempo wypowiadanych stoéw i zwrotdéw, a nawet
wypowiadacd je przesadnie poprawnie — hiperpoprawnie,

} nowe wyrazy objasniac za pomoca polskiego odpowiednika, kontekstu,

} w formie opisowej, podania synonimu, antonimu, obrazka, tworzenia zwigzku z no-
Wym wyrazem,

} w zapamigtywaniu pisowni stosowac wyobrazanie wyrazu, literowanie, pisanie pal-
cem na fawce, pisanie ze zréznicowaniem kolorystycznym liter,

} przy odczytywaniu tekstu przez nauczyciela pozwalaé na korzystanie z podrecznika,

} w nauczaniu gramatyki mozna stosowac algorytmy w postaci graficzne) (wykresow,
tabeli, rysunkow),

} podczas prezentacji materialu zestawiac zjawiska gramatyczne jezyka polskiego ze
zjawiskami gramatycznymi charakterystycznymi dla jezyka ohcego,
} prowadzi¢ rozmoéwki na tematy dotyczace ucznidw,

} dawad wiecej czasu na wypowiedzi ustne i prace pisemne,

)} tagodniej oceniac poprawnosé ortograficzng i graficzna pisma,
} oceniac za starania i wysitek wtozony w opanowanie jezyka,

} kfas¢ wiekszy nacisk na wypowiedzi ustne.

Objawy zaburzen funkdji stuchowo-jezykowych:

} nieprawidtowe odczytywanie tresci zadan tekstowych,

} niepelne rozumienie tresci zadan, polecen,

} trudnosci z wykonywaniem dziatan na kartce,

} trudnosci z wykonywaniem dziatan w pamieci, bez pomocy kartki,
} problemy z zapamietywaniem regut, definicji, tabliczki mnozenia,

} problemy z opanowaniem terminologii (np. nazwy, symbole pierwiastkéw i zwiaz-
kéw chemicznych).

Formy i sposoby oceniania ucznia:

} nauke tabliczki mnozenia, definicji, regut wzoréw roziozy¢ w czasie, czesto przypo-
minac i utrwala¢,

Terapia pedagogitzng uczhidw ze specyficznymi frudnosciami w uczeniu sig |
5



Indywidualne programy pracy

A1 5 i Zasady oceniania

} na wniosek poradni psycheologiczno-pedagogicznej umozliwi¢ korzystanie z kalkula-
tora przy ztozonych pamieciowych obliczeniach,

} nie wyrywac do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowaé wezesniej zapowiedzia,
ze uczen bedzie pytany,

¥ w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytat treéé
zadania i czy prawidlowo ja zrozumiaf,

} w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazéwek,

} w czasie sprawdziandw zwigkszy¢ ilos¢ czasu na rozwigzanie zadan,

} mozna tez daé uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,

} dawac czesto przyktady rozwiazywanych zadan.

Objawy zaburzen przestrzennych, integracji percepcyjno-motoryczne;j:

} bledne zapisywanie i odczytywanie liczb wielocyfrowych (z wieloma zerami i migjsca-
mi po przecinku),

przestawianie cyfr {np. 56 — 65),

nieprawidlowa organizacja przestrzenna zapisu dziatan matematycznych, przeksztal-
cania wzoréw,

L

mylenie znakéw dzialan, odwrotne zapisywanie znakéw nieréwnosci,
nieprawidtowe wykonywanie wykreséw funkgji,
trudnosdi z zadaniami angazujacymi wyobraznie przestrzenng w geometrii,

niski poziom graficzny wykreséw i rysunkéw, nieprawidtowe zapisywanie tanicuchéw
reakeji chemicznych.

Formy i sposoby oceniania:

} uwzgledniaé trudnosci zwigzane z myleniem znakéw dzialar, przestawianiem cyfr itp.,
} materiat sprawiajacy trudnos¢ diuzej utrwalad,

¥} dzieli¢ material na mniejsze czesdi,
}

oceniac tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt btedny, co
moze wynika¢ z pomytek rachunkowych,

)} ocenia¢ dobrze, jedli wynik zadania jest prawidtowy, chocby strategia dojécia do nie-
go byla niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czesto prezentuja styl dochodze-
nia do rozwigzania niedostepny innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie
kompetencji.

Objawy zaburzen funkcji stuchowo-jezykowych:

} trudnosci z zapamietywaniem nazw geograficznych, terminologii z biologii i chemii
{(diuzsze nazwy, nazwy tacinskie), nazwisk z historii,

I Terapia pedagogicana ucznibw ze specyficznymi frudnodciami w uczeniu si
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} trudnosci z opanowaniem systematyki,
} hierarchiczny ukiad informacji,
} zta orientacja w czasie (chronologia, daty).

Objawy zaburzen funkcji wzrokowo-przestrzennych, integracji percepcyjno-
-motorycznej:

} trudnosci z czytaniem i rysowaniem map geograficznych i historycznych,

} trudnosci z orientacjg w czasie i przestrzeni — wskazywanie kierunkéw na mapie
i W przestrzeni,

} trudnosci z obliczaniem stref czasowych, polozenia geograficznego, kata padania
stonca itp.,

} problemy z organizacjg przestrzenna schematéw i rysunkdéw.

Formy i sposoby oceniania:
¥ uwzgledniad trudnosci z zapamietywaniem nazw, nazwisk, dat,

} w czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie wspomagaé, dawac wiecej czasu na przypo-
mnienie, wydobycie z pamigci nazw, terminéw, dyskretnie naprowadzac,
} czesciej powtarzac i utrwala¢ materiat,

} podczas uczenia stosowac techniki skojarzeniowe ulatwiajace zapamietywanie,

} wprowadza¢ w nauczaniu metody aktywne, angazujace jak najwiecej zmysiow (ruch,
dotyk, wzrok, stuch),

} uzywacd wielu pomocy dydaktycznych, urozmaicaé proces nauczania,

} zréznicowal formy sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci tak, by ograniczy¢
ocenianie na podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia,

} przeprowadzac sprawdziany ustne z tawki, niekiedy nawet odpytywaé indywi-
dualnie,

} czesto oceniac prace domowe,
} podczas stawiania wymagan uwzglednia¢ trudnosci ucznia,

} w miare mozliwosci pomaga¢, wspieraé, dodatkowo instruowaé, naprowadzac,
pokazywac na przyktadzie,

} dzieli¢ dane zadanie na etapy i zachecaé do wykonywania matymi krokami.

Objawy zaburzen funkgcji stuchowo-jezykowych oraz wzrokowo-przestrzennych,
integracji percepcyjho-motoryczne;j:

} trudnosci z czytaniem nut, odtwarzaniem rytmu, $piewaniem, tafczeniem,

Terapia pedagogiczna ucznidw 7o specyficzrymi frudnosciami w uszsniu sie I
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} trudnosci z rysowaniem (rysunek schematyczny, uproszczony) i organizacjg prze-
strzenng prac plastycznych,

} mylenie strony prawej i lewej,

} trudnosci z opanowaniem uktadéw gimnastycznych (sekwencje ruchowe zorganizo-
wane w czasie i przestrzeni),

} trudnodci w bieganiu, ¢wiczeniach rownowaznych,

} trudnosci w opanowaniu gier wymagajacych uzycia pitki (tenis ziemny i stofowy,
siatkowka, koszykowka).

Formy i sposoby oceniania:

} nie zmuszaé na site do $piewania czy wykonywania ¢wiczen sprawiajacych uczniowi
trudnosé,

} dawac wiece] czasu na opanowanie dane] umiejetnosci, cierpliwie udzielaé
wskazdwek,

} nie krytykowad, nie oceniac negatywnie wobec klasy,

} podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwage stosunek ucznia do przedmio-

tu, jego checi, wysitek, przygotowanie do zajeé, wyposazenie w materialy, niezbed-
ne pomoce itp.,

} wiaczad do rywalizagji tylko tam, gdzie uczefi ma szanse na unikniecie porazki.

I Terapia pedagogicng ucZnidw ze specyficamymi trudnodciami w uczenky sig
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Katarzyna Hipsz

Przypadek ucznia ze specyficznymi
trudnosciami w nauce

Spis tresci

T3 = « O 1
2.Sytuacjarodzinnachlopca ... ... ... . . . . . 1
3. Sytuacjaszkolnachlopca ... ... . . 3
L S0 - T [ 3T .- 4
5. Program zajec korekcyjno-kompensacyjnych . ... ... ... ... . L L. 5
1. Wstep

Przedstawie przypadek Jacka, ucznia klasy Il szkoly podstawowej (w roku szkol-
nym 2006/2007) w Warszawie. W grudniu 2005 r. mama chlopca przyniosta wycho-
wawczyni opinie psychologiczno-pedagogiczng, stwierdzajaca u Jacka specyficzne
trudnosci w nauce. Zgodnie z procedura obowigzujgca w szkole, wychowawczyni prze-
kazata mi opinie — jako szkolnemu terapeucie. Stosujac sie do wskazanych w opinii
form pomocy, zakwalifikowatam ucznia na zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Chiop-
ca poznatam w styczniu 2006 r., a wigc pod koniec pierwszego semestru 1 klasy.
W pierwszym kontakcie Jacek byt oniesmielony, niechetnie sie wypowiadat, wida< by-
to, ze taka sytuacja jest dla niego trudna. Zauwazylam réwniez, ze chtopiec ma wade
wymowy — wypowiadane stowa s3 niewyrazne, Na poczatku przeprowadzitam prébe
czytania z serii testow do badania uczniéw klas I-lIl Teresy Straburzyniskiej i Teresy
Sliwinskiej oraz test glosnego czytania Jana Konopnickiego. Préby czytania i pisania
potwierdzity potrzebe pracy nad dysfunkcjami chtopca.

2. Sytuacja rodzinna chiopca

Jacek jest jedynakiem. Mama chfopca ma wyksztatcenie podstawowe, aktualnie jest
bezrobotna. Tata, posiadajgcy wyksztalcenie zawodowe, pracuje jako kierowca samo-
chodéw ciezarowych. Rodzina mieszka w Warszawie, jednak dziadkowie i inni krewni
zyja na wsi, dos¢ daleko od Warszawy. Jacek ma z nimi kontakt w czasie wakacji, tam

Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficanymi trudnedciami w uczeniu sie ]
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bowiem spedza letnig przerwe. Sytuacja materialna rodziny ksztattuje sie ponizej sred-
niej krajowej, jednak mama Jacka nie jest zainteresowana zadng forma pomocy ze stro-
ny szkoly. Chtopiec mieszka z obojgiem rodzicéw, ale tylko mama jest osobg, kidra
utrzymuje kontakt ze szkoty. Tata Jacka przez caly rok, kiedy chtopiec byt w | klasie, nie

pojawit sie w szkole. Mama przyprowadza chiopca, po zajeciach go odbiera, uczestni-
czy w kazdym zebraniu.

0Od wychowawcy dowiedzialam sie, ze uczen jest dopilnowany, odrabia prace domo-
we, jest przygotowany do zajec. W razie potrzeby mama zawsze jest pomocna, bierze
udziat w zyciu klasy. Na temat taty Jacka nic nie mowi. Chciatam zbadad, jakie sa ten-
dencje rodzicéw do zachowania si¢ wobec dziecka. W tym celu postanowitam
przeprowadzi¢ ,kwestionariusz postaw rodzicielskich” Marii Ziemskiej'. Kwestionariusz
zawiera szereg stwierdzen, ktore dotyczg zagadnien wychowawczych i wzajemnych
stosunkOw miedzy rodzicami i dzieckiem. Rodzice proszeni sg o ustosunkowanie sie
do podanych im stwierdzen przez wyrazenie swojej aprobaty lub dezaprobaty. We-
diug Ziemskiej w wyniku badania postaw zawsze otrzymujemy postawy czastkowe,
ktére pozwalajg rozpoznaé ztozone postawy rodzicielskie. Wsréd ztozonych postaw
mozna natomiast wyrdznic szereg typowych form, ukazujacych stosunek rodzicow
do dziecka. To z kolei moze pombc w analizie niepowodzen edukacyjnych dziecka. Gdy
poprositam mame Jacka o wypetnienie ankiety przez oboje rodzicéw, powiedziata, ze
zrobi to, jesli chodzi natomiast o tate Jacka, to nie wie, czy — jak sie wyrazita — uda jej
sie go namowic. Ankiete oddata mi przez Jacka. Jej cze$¢ byla wypelniona, tata nato-

miast odpowiedziat na trzy pierwsze pytania. W zwigzku z tym mogtam dokona< ana-
tizy jedynie kwestionariusza matki ucznia.

Po dokonaniu podsumowania kwestionariusza, zgodnie ze wskaznikami i wytycznymi
Ziemskiej, zauwazylam dwie niekorzystne tendencje w postawach rodzicielskich opisy-
wanej rodziny. Po pierwsze nadmierna koncentracja matki na dziecku, po drugie jej
bezradnosc. Wedtug Ziemskiej nadmierna koncentracja wskazuje, ze rodzice sg zbyt
blisko, by méc by¢ zwrdconym ku dziecku jako rozwijajacej sie odrebnej jednostce ludz-
kiej i wowczas brak mu swobody wzrastania. W zwigzku z wynikami ankiety i przepro-
wadzonym wywiadem wydaje sig, ze obserwujemy tu postawe nadmiernie chroniaca.
Postawe te charakteryzuje uczuciowa nierozfacznosé, petne zaabsorbowanie dzieckiem,
nadopiekuriczo$c niepozostawiajgca mu dostatecznej swobody. Przyktadem tego jest
fakt, ze mama Jacka nie zgadza sie, aby chtopiec chodzit do swietlicy. Mama jest za-
wsze w szkole na czas i Jacek jedynie na przerwach moze nawigzywaé nowe Kontakty
z rowiesnikami. Nie uczeszcza tez na zadne kotfo zainteresowan, bo - jak sadze — mu-
siatby wtedy spedza¢ dodatkowy czas w szkole.

¥ M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973.

l Terapia pedagogicana uczniow 76 specyficznymi rudnosciami w uczeniu sig
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Innym niepokojgcym zachowaniem mamy Jacka jest niedocenianie mozliwosci syna,
rozwigzywanie za niego probleméw, niedopuszczanie do jego samodzielnosci. Mama
jest zaangazowana w wiekszosé czynnosd zycia codziennego Jacka, poczawszy od tem-
perowania kredek, przez state siedzenie z nim nad lekcjami, do organizowania mu wol-
nego czasu. Takie postawy moga powodowaé u dziecka opdznienia dojrzatosci
emocjonalnej, spotecznej, braku inicjatywy, zaleznosci dziecka od matki. Sadze, ze moz-
na zauwazy¢ u Jacka oznaki infantylnosci, takze pewnej biernosci i ustepliwosci. Ozna-
cza to, ze chtopiec podporzadkowuje sie decyzjom mamy, nie czynigc zadnych
wysitkdw, zeby stac sie odrobing niezaleznym. Kontakty z rowiesnikami Jacek ma do-
bre, mysle jednak, ze wieksza swoboda w tym zakresie bytaby wskazana. Specyficzne
trudnosci w nauce wystepujace u chiopca sa dodatkowym bodZcem i usprawiedliwie-
niem dla mamy, wg ktdrej w takim wypadku musi bardziej chroni¢ syna. Paradoksal-

nie w ten sposob, uzalezniajgc go od siebie, daje mu mnigjsze szanse na pokonanie
kiopotéw i patrzenie na nie z dystansem.

Trudno jest natomiast okreslic rolg, jaka w domu petni ojciec Jacka. Tak jak wspomnia-
tam, szkota nie ma z nim zadnego kontaktu, poniewaz nigdy sie w niej nie pojawit.
Obawa matki, czy maz wypetni ankiete i ostatecznie oddanie kwestionariusza z zakre-
slonymi trzema odpowiedziami, rowniez jest zastanawiajgce. Taka sytuacja nasuwa mi

" whniosek, ze 1ata nie uczestniczy w procesie wychowania chlopca i to mama decyduje

o wszystkim. Sgdze jednak, ze to za mato informacji, aby oceniaé funkcje ojca w rodzinie.

3. Sytuacja szkolna chtopca

Jacek jest uczniem niesprawiajgcym probleméw wychowawczych. Jest spokojny, uwa-
za na lekcjach, wykonuje polecenia, nie przeszkadza innym. Ma dobre kontakty z r6-
wiesnikami. Jest lubiany przez dzieci, zaréwno chtopcodw, jak i dziewczynki. Z wywiadu
przeprowadzonego z wychowawczynia wynika, ze Jacek jest uczynny, pomaga innym,
chetnie réwniez angazuje sie w prace na rzecz klasy. Jednoczesnie nauczycielka zauwa-

za infantylnos¢ w zachowaniach chtopca i ulegtosé w sytuacji, gdy trzeba bronic
swoich racji.

Jacek jest milym, sprawiajacym pozytywne wrazenie chfopcem. Jego zachowanie nie
budzi zastrzezen, chiopiec przestrzega ogédlnie przyjetych zasad i norm spolecznych.
W poczatkowym kontakcie jest spiety, nie nawigzuje kontaktu wzrokowego i cicho mo-
wi, po blizszym poznaniu rozluznia sie i wspotpracuje z nauczycielem. Jacek ma dobre
kontakty z innymi dzie¢mi, chociaz wydaje sie, ze w sytuacjach konfliktowych ulega im
I rezygnuje ze swoich praw. Jacek ma wade wymowy, w zwigzku z czym jego wypowie-
dzi sg niezbyt wyrazne, czesto tez btedy te przenosi na mowe pisang. Ma zaburzona per-
cepcje stuchowa, co dodatkowo powoduije liczne bledy w pisaniu ze stuchu. Ma réwniez
zaburzona sprawnos¢ grafomotoryczna, co powoduie, Ze jego prace s3 malo czytelne.

Terapia pedagogiczna uczniow ze specylicznymi tudnedciami w uczentu sis l
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Postawa nadopiekuncza mamy i niejasna rola taty w rodzinie komplikuje sytuacje chiop-
ca. Mozna zaryzykowacd stwierdzenie, ze przy takich trudnosciach chiopca i niewtasci-

wych postawach rodzicielskich im Jacek bedzie starszy, tym bardziej jego ktopoty beda
sie nasilac.

4. Diagnoza

Jacek zostal skierowany na badania psychologiczno-pedagogiczne i zdiagnozowany
na koniec zeréwki (czerwiec 2005 r.). W wyniku przeprowadzonych badan stwierdzo-
no: rozwdj intelektualny chiopca jest na poziomie odpowiednim do jego wieku.

Opdzniona jest percepga stuchowa — uczen ma trudnosci w dokonywaniu analizy i syn-
tezy stowa; podobnie percepcja wzrokowa. W zakresie lateralizacji stwierdzono sla-
biej uksztaftowang praworecznosc. Stwierdzono, Ze Jacek zna litery, dokonuje syntezy

dwu-, trzyliterowych wyrazow. Wykonany rysunek przez chlopca byf schematyczny,
uczen miat trudnosci z opisem obrazka.

Kolejne badanie — w marcu 2006 r. (drugi semestr | klasy) potwierdzito wczesniegj stwier-
dzone zaburzenia. W wystawianych opiniach nie bylo zadnych uwag dotyczacych nie-
poprawne] wymowy Jacka. Jednak w rozmowie z mama chtopca ustalitam, ze jest
$wiadoma problemu, a Jacek uczestniczy w terapii logopedycznej. Na podstawie wy-
nikéw badan, opinii wychowawcy oraz przeprowadzonych przeze mnie testow peda-

gogicznych (test czytania i pisania, test glosnego czytania) stwierdzam, ze Jacek ma
nastepujgce trudnosci:

W zakresie czytania:

} wykazuje bardzo wolne tempo czytania,

} przestawia litery w wyrazach,

} na podstawie pierwszych liter odgaduje wyraz, najczesciej btednie,
} czytajac, gtoskuje, nastepnie stara sie ztozy¢ wyraz, czesto biednie,
} stabo rozumie czytany tekst.

W zakresie pisania:

} popeinia btedy w przepisywaniu,

} pisze w niewtasciwych linijkach,

} zamienia litery w stowach,

} opuszcza litery w stowach,

} popetnia liczne bledy ortograficzne.

W wyniku takich btedéw niektére wyrazy sa niemozliwe do odczytania.

I Terapia pedagogicana ucznitw ze specyficznymi tradnoSeiami w sczeniy sig
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Indywiduaine programy pracy
Preykiadowe programy A 1 6

W zakresie wypowiadania sie:
} ma waski zasob stow,
} ma kiopoty z formutowaniem samodzieinych zda#,

} problem sprawia mu uktadanie zdan do ilustracji oraz opisywanie sytuacji przedsta-
wionych na obrazkach,

inne trudnosci:
} czasami nie rozumie polecen, instrukcji nauczyciels,

} potrzeba mu wiecej czasu niz innym dzieciom, aby zapamigta¢ wiersz czy tekst
piosenki,

} ma klopoty z nauka jezyka angielskiego.

W zwiagzku z takimi konstatacjami oraz potwierdzajacymi te sytuacje obserwacjami

postanowitam opracowac program zajec korekcyjno-kompensacyinych dostosowany
do trudnosci i mozliwosci Jacka.

5. Program zajec¢ korekcyjno-kompensacyjnych

Program zostal opracowany w taki sposéb, aby umozliwi¢ Jackowi wykonywanie réz-
norodnych czynnosci podczas zajec: pisania, czytania, éwiczelh grafomotorycznych oraz
wypowiadania si¢. Dodatkowo zostaty wprowadzone ¢wiczenia likwidujgce napiecie
emocjonalne, relaksujgce, powodujgce dobre samopoczucie ucznia na zajeciach. Zada-
nia dobieratam z uwzglednieniem zasady stopniowania trudnosci, aby Jacek si¢ nie
zniechecil, a jednoczesnie wykonywat coraz trudniejsze polecenia.

Kolejng wazng zasadg, ktora kierowatam sie, uktadajac program, byta zasada korekgji
zaburzen (¢wiczenie przede wszystkim funkcji najgtebiej zaburzonych i najstabiej opa-
nowanych umiejetnosci} oraz zasada kompensacdji zaburzen (laczenia éwiczen funkgji
zaburzonych z ¢wiczeniami funkcji niezaburzonych). Oznacza to, Ze najwiecej czasu
na zajgciach poswigcam tym umiejetnosciom, ktore sg najgorzej opanowane przez Jac-
ka, pamigtajac o tym, ze im glebiej zaburzona funkcja, tym wieksza podatnos¢ dziec-
ka na zmeczenie wykonywaniem czynnosci angazujacej te funkcje. Dlatego tez
przeplatam cwiczenia funkgji bardziej i mniej sprawnych oraz ¢wiczenia angazujace
percepcje wzrokowg, stuchowa i prace reki.

Na nastepnych stronach znajdujq sie scenariusze dwéch pierwszych zajeé napisanego
przeze mnie programu.

Terapia pedagogiczna ucanidw ze specyficzrymi frudnosciami w uczenit sig
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A 1 6 Przykiadowe programy

Cel: ¢wiczenia percepcji wzrokowej i stuchowej, usprawnianie pracy reki.

1. Powitanie, rozmowa. Przebieg: terapeuta wita ucznia po przerwie i rozmawia z nim
na temat minionych wakacji. Przykladowe pytania zadawane podczas rozmowy:
} Czy wyjezdzates gdzies latem?

} Czy mito spedzites wolny czas?

} Czy pogoda sprzyjata realizacji planéw wakacyjnych?
} Jakie jest Twoje najlepsze wspomnienie z wakacji?
2. Cwiczenia stuchu fonematycznego

Pomoce: klocki ,Puss”, ksiazka do klockow ,Cwiczenia stuchu fonematycznego
~u dzieci w mtodszym wieku szkolnym®.

Przebieg: uczen rozwigzuje zadania z uzyciem klockéw. Przyktadowe éwiczenia:
} Czy nazwy przedmiotéw przedstawionych na obrazkach rozpoczynaja sie gloska [b]?
} Czy w nazwie zwierzat przedstawionych na obrazkach slyszysz gloske [k]?
Kazde ¢wiczenie koticzy sie sprawdzeniem jego poprawnosci i ewentualng korekta
bteddw.

3. Rysowanie po $ladzie
Pomoce: wzory do rysowania po $ladzie, otdéwek, kredki.
Przebieg: chiopiec zgodnie z kierunkiem strzatki rysuje po $ladzie na otrzymanym
wzorze. Nastepnie koloruje obrazek wg instrukeji terapeuty. Przykladowe polecenia:
} zgodnie z kierunkiem strzatki popraw po $ladzie rysunek, starajac sie nie odry-

wac reki od kartki,

} zamaluj obrazek pionowymi liniami.

4. Zapamigtywanie obrazkéw
Pomoce: trzy zestawy obrazkow, otéwek, czysta kartka.
Przebieq: terapeuta pokazuje uczniowi zestaw trzech obrazkéw i wspélnie je oma-
wiajg, nastepnie pedagog odwraca zestaw i prosi ucznia, aby go odtworzyt na czy-
stej kartce. Przyktadowe polecenia:
} przyjrzyj sie dokladnie rysunkom i sprébuj je zapamietaé — zwré¢ uwage, jakie

cbrazki tu sie znajduja i w jakiej sg kolejnosci,

} sprobuj narysowac doktadnie taki sam zestaw obrazkéw,

5. Uzupetnianie wyrazow brakujacymi sylabami
Pomoce: zestaw wyrazéw do uzupetnienia, oléwek.

. Przebieg: uczen dostaje zestaw wyrazow do uzupelnienia odpowiednimi sylabami.

Tworzy wyrazy, ktdre nastepnie zapisuje. Przykladowe polecenia:
} uzupetnij wyrazy brakujacymi sylabami tak, aby powstalo znane ci stowo,
} zapisz powstate wyrazy.

l Terapia pedagogiczra ucznidw ze specyficznymi rudnodciami w uczeniu sig
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indywidualne programy pracy

Przyktadowe programy i A1 6

Cel: usprawnianie umiejetnosci czytania i pisania, ¢wiczenie pamigci wzrokowsej,
&wiczenia grafomotoryczne.

1. Zabawa ,,Polowanie na fasole”
Pomoce: ziarna fasoli (15-20 sztuk).
Przebieg: przed rozpoczeciem zajec terapeuta chowa ziarna fasoli w réznych miej-

scach w sali — uczet ma za zadanie odnalez¢ jak najwiecej z nich.
Przykladowe polecenie:

} w sali schowalam ziarna fasoli — sprobuj odnalez¢ jak najwiecej z nich.

2. Czytanie i pisanie sylab dwuliterowych i tworzenie z nich wyrazéw
Pomoce: zestaw sylab, otoéwek, zeszyt.
Przebieg: pedagog terapeuta ktadzie przed dzieckiem zestaw réznych sylab i méwi,
jaki wyraz nalezy utozyé — uczen wyszukuje potrzebne sylaby, uklada je w odpowied-
niej kolejnosci, odczytuje wyraz. Na koncu przepisuje powstate wyrazy do zeszytu.
Przyktadowe polecenia:
} z sylab, ktére lezg przed toba, utéz stowo ,kotek”,
} odnajdZ sylaby potrzebne do ufozenia sfowa ,,motylek”,
} zapisz powstale wyrazy w zeszycie.

3. Gra edukacyjna ,,Nandu gdzie jeste$?”
Pomoce: gra edukacyjna ,Nandu - gdzie jestes?”,
Przebieg: w grze znajduje sie zestaw obrazkéw, kostka z okreslonymi kolorami
na $ciankach oraz 5 przykrywek w réznych kolorach. Prowadzacy wkiada pod przy-
krywki obrazki, méwigc na gtos, co robi, np. wkfadam kotka pod czerwona przy-
krywke, wkiladam pitke pod zielong przykrywke. Dziecko musi zapamietad, jakie
obrazki znajdujg si¢ pod kolejnymi kolorami. Pedagog rzuca kostka, a uczen przypo-
mina sobie, jaki obrazek kryje sie pod przykrywka koloru, jaki wypadt na kostce.
Jesli odgadnie, dostaje obrazek, a terapeuta wklada pod przykrywke kolejny. Gra
irwa do momentu wykorzystania wszystkich kartonikow,

4. Rysowanie oburacz
Pomoce: wzor do rysowania obiema rekoma jednoczesnie, otdwki lub kredki.
Przebieg: prowadzacy daje dziecku wzory do rysowania oburacz. Chiopiec musi
obiema rgkoma jednoczesnie poprawic¢ wzor po sladzie. Przykladowe polecenie:

} wez jedna kredke do prawej reki, a druga do lewej reki, sprobuj obiema regkoma
jednoczesnie narysowac wzor po Sladzie.

Terapia pedagogiczna ucenitv z¢ speeylitznymt trudnodciam w uczeniu sig i
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Komunikacja | wspétpraca z rodzicami
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1. Wstep

Wspéipraca dwoéch najwazniejszych srodowisk wychowawczych — domu i szkoly - jest
podstawg wlasciwego rozwoju dziecka. Nauczyciel, chcacy skutecznie realizowac cele
wychowawcze, musi zyskac dla siebie przychylnos¢ rodzicow. Bez wspodtpracy z rodzi-
cami nie bedzie mial wptywu na rozwoéj osobowosci i psychiki ucznia. Aby ta wspétpra-

ca przyniosta oczekiwane rezultaty, nie tylko rodzice, lecz takze nauczyciele musza by¢
swiadomi stylu i charakteru wspétdziatania.

Podstawowag forma wspélpracy szkoty z rodzing ucznia jest efektywny przeptyw infor-
magji rodzic — nauczyciel. Bezposredni kontakt pozwala na wzajemne poznanie sie i zro-
zumienie potrzeb, problemoéw i oczekiwan wobec siebie nawzajem. Wspétpraca
z rodzicami nie zawsze bywa tatwa, wazne jednak jest, aby kontakty byly czeste i zroz-
nicowane. Nauczyciele i rodzice musza nauczy< sie podejmowania dialogu na rézno-
rodnych ptaszczyznach. Zdarza sig, ze rodzice nie s3 zainteresowani taka wspoétpracy,
zachowuja bierng postawe, a do szkoly przychodzg z niechecia i lekiem. Nauczyciele po-
winni pobudzaé zainteresowania rodzicow swiatem dzieciecych przezy¢, tym, co sie
dzieje w szkole, zmieniac ich swiadomos¢ pedagogiczng. Podstawowym warunkiem
pomysinie ukladajacej sie wspolpracy z rodzicami jest zdobycie ich zaufania,
dzieki ktéremu jest lepszy przeplyw informacji o uczniu, mozliwosé szczerej rozmowy
o szkole, o pracy nauczyciela.

Terapia pedagogiczna ucznifw ze specyficrmymi trudnosciami w uczeniu sig ‘
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W tym kontekscie gtoéwnym celem dziatan nauczyciela powinno by¢:

} Pobudzanie zainteresowania rodzicéw funkcjonowaniem ich dzieci.

} Zmiana swiadomosci pedagogicznej rodzicéw.

} Angazowanie rodzicéw we wspolne przedsiewziecia na terenie klasy, szkoly.
} Przyznanie rodzicowi takich samych praw, jakie sami chcemy mieé.

} Wywoflanie pozytywnych przekonahh i nastawiefd w postrzeganiu i reagowaniu
na szkote.

} Przekonanie, ze efektywnosdé wspdlpracy zalezy od obu stron.

2. Zasady obowigzujace w kontakcie z rodzicami

Rozpoczynajac kontakty z rodzicami, nalezy przestrzega¢ okreslonych zasad:

} Na pierwszym spotkaniu z rodzicami dobrze jest poswieci¢ czas na wzajemne po- [
znanie si¢, budowanie atmosfery zaufania i wzajemnej zyczliwosci. W tym celu krze-
sta mozna ustawi¢ w kole, aby wszyscy siebie widzieli, gdyz pozycja ,,.zza biurka”
przeszkadza w nawiazaniu autentycznego kontaktu, daje poczucie dystansu. Pod-
czas rozmowy wazna jest komunikacja pozawerbalna. Na taka komunikacje skiada
sie pozycja naszego ciala, gesty | wyraz twarzy. Warto zwrdci¢ uwage na to, aby byc¢
zwréconym twarza w strone rozméwecy, nie odchylac sie do tyfu {unik) ani do przo-
du {atak). Podczas konwersacji nauczyciel powinien patrze¢ w twarz i oczy osoby,
z ktorg rozmawia. To oczywiscie ogdlne zasady, ale niewatpliwie nalezy o nich
pamietac. Podobnie jak o wyrazie swojej twarzy, aby nie byla zla, pogardliwa, znu-
dzona czy zniecierpliwiona’'. Nalezy tak rozmawia¢ z rodzicem, aby nie czut sie lekce-
wazony i traktowany z gory, z pozycji sity. Rozmowa z nim ma byc nie tylko wymiang
informacgji, lecz takze wspdinym ustaleniem strategii postepowania z dzieckiem.

B00T | LdM

} Do zadan nauczyciela na pierwszym spotkaniu nalezy réwniez ustalenie warunkow
wspotpracy z rodzicami, okreslenie swoich oczekiwan, dyspozycyjnosc i zakresu pra-
cy wychowaweczej, do ktérej chcemy wigczy¢ rodzicow. Nauczyciel powinien réw-
niez pozwoli¢ na to, aby rodzice okreslili swoje oczekiwania i wyrazili zgode na nasze
dziatania wychowawcze, a takZze zaangazowali sie w ich realizacje chocby tylko emo-

cjonalnie, odnoszac sie przychylnie do naszych dziatah. Nauczyciel musi staraé sie
mie€ rodzicdw po swojej stronie.

} Podczas zebran lub indywidualnych rozméw z rodzicami nalezy pechwali¢ ich dzieci,
pokazujac, ze w kazdym uczniu umiemy dostrzec cos dobrego. Rozpoczecie zebra-
nia od pochwaty sprawia, ze rodzice duzo spokojniej wystuchaja pézniej tego, co
nalezy jeszcze zmienic, latwiej przyjmuja trudne i nieprzyjemne dla nich informacje.

' A, Ziemska, Postawy rodzicielskie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1977.

I Terapia pedagogiczna uczniow ze specyficznymi rudnodoiami w uczeniu stg
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} Jezeli wystepuje jakis problem z dzieckiem, nauczyciel musi probowaé doradzi¢, co
w danej sytuacji nalezy zrobic, jak z dzieckiem pracowac lub gdzie szuka¢ pomocy,
jesli jest ona potrzebna. Wazne jest, zeby rodzic wychodzac ze spotkania z nauczy-
cielem, miat pomyst na rozwigzanie problemu, nie miat poczucia bezradnosci i bez-
silnosci.

} Nauczyciel méwiac o uczniach, nie powinien poddawa¢ ocenie dzieci, ale ich czyny.
Zamiast krytykowad klase czy poszczegdinych ucznidw, lepiej méwié o wtasnych
uczuciach, np. takie zachowania mnie martwia, takie zjawiska w klasie mnie niepo-
kojg. Nalezy wskazywac skutki negatywnych dziatan, ale réwniez przedstawic wizje
pozytywna tego, co moze by¢, czego bysmy oczekiwali,

} Rozmawiajgc z rodzicami, nalezy da¢ im tyle czasu, ile potrzebujg. Czasami nauczy-
ciel jest zmuszony wystucha¢ historii calego zycia, zanim bedzie mogt przejs¢ do spra-
wy dziecka. Swiadomosé¢ bycia wystuchanym przenosi sie na stosunek do szkoty
i przekonuje, ze dzieci tez s traktowane w taki sam sposéh, ze szkota ma dla nich
czas i ze s3 dla niej wazni.

} Bardzo wazng sprawa jest unikanie dyskusji, zwtaszcza krytycznych o pracy innych na-
uczycieli. Nie nalezy dawac sie wciggac w takie rozmowy, gdyz podwazajg one wia-

rygodnosé | kompetencje zaréwno osoby méwiacej, jak i te) bedacej tematem
rozmowy.

Dobra komunikacja to podstawowy warunek, by nauczyciel mogt rozmawiaé z rodzica-
mi w sposdb otwarty i niezagrazajacy na trudne i drazliwe tematy dotyczace ich dzieci.
Jest kilka czynnikéw majacych wptyw na to, w jaki sposéb potoczy sie rozmowa. S3 to:
} Aktywne stuchanie, na ktore skiadaja sie umiejetnosci:

= skupienia sig — jest to wyrazenie zainteresowania tym, co méwi rozmdéwca po-
przez zwrocenie sie w strone méwiagcego, utrzymywanie z nim kontaktu wzroko-
wego, zmiane mimiki i inne sygnaly swiadczace o kontakcie,

# nieprzeszkadzania i nierozpraszania — to delikatne zachecanie méwigcego po-
przez wyrazanie na biezaco swoich uczuc, unikanie tworzenia atmosfery przestu-
chania przez ciggte zadawanie pytan czy milczace skupienie,

% odzwierciedlania — méwienie komus, jakie — naszym zdaniem - s3 jego odczucia,
np. Wydaje mi sig, ze jest Pan zly, Wyglada na to, Ze sprawifo to Pani przykros¢,
% parafrazowania — uymowanie w inne stowa tego, co ktos powiedziat, sprawdza-

~ jac, czy dobrze zrozumieliSmy, np. Chce Pani powiedzied, ze..., O ile dobrze zro-
zumialam, to..., A wiec sadzi Pan, Ze...

= skupiania sie na najwazniejszym — proszenie mdwigcego, aby skoncentrowat sie
na najwazniejszej sprawie, np. W czym konkretnie moge Pani pomdc? Zastanow-
my sie, ktéry problem mozemy wspélnie rozwigzac.

Terapia pedagogiczna ueznidw 7e specyiicznymi frudnodclami w uczeniu sig I
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} Nadawanie komunikatow ,ja":
Stosowanie komunikatéw ,ja” sprawia, ze rozmowa staje sie bardziej otwarta i szcze-
ra. Kiedy nadajemy taki komunikat, przyznajemy sie do swoich uczu¢ i do pewnej
odpowiedzialnosci za zaistniaty stan rzeczy. Komunikat ,,ty” nie opisuje wlasnych
uczuc i sugeruje, ze ktos inny ponosi wine za zaistniata sytuacje. Zatem w sytuaqji,
gdy np. rodzic krzyczy i jest agresywny, staramy sie nie mowié: Nie moze sie Pan tak
zachowywad, prosze przestal krzyczed, jesli Pan sie bedzie tak zachowywal, nie be-
de rozmawiac..., tylko: Jestem zaniepokojona Pana zachowaniem, nie moge powie-
dziec tego, co bym chciafa jak Pan krzyczy, jest mi przykro, Ze nie mozemy spokojnie
porozmawiacd.

} Komunikacja niewerbalna wyrazajaca sie poprzez:
& sposob, w jaki tworzymy otoczenie fizyczne do rozmowy,
# odlegtosé, w jakiej stajemy od rozmdwcy,
i gesty, _
2 sposob, w jaki siedzimy, stoimy, chodzimy, kontaktujemy sie wzrokowo,
= ton glosu,

# nasz wyglad (twarz, wlosy, odziez i jej kolory),
# wzdychanie, placz, marszczenie brwi, usmiech, $miech itp.

} Sympatie i akceptacje komunikujg zazwyczaj nastepujace zachowania niewer-
balne:

@ kontakt wzrokowy,
8 wyprostowana postawa ciala,

# znajdowanie sie blisko drugiej osoby bez naruszenia jej intymnej przestrzeni
prywatnej, _
# cieply ton glosu, méwienie wyrazne, bez szeptu i krzyku.
} Wystrzeganie sie barier komunikacyjnych, a w szczegélnosci:

& osgdzania, czyli narzucania wlasnych wartosci innym osobom i formutowania roz-

wigzan cudzych probleméw — zatem nie krytykujemy, nie cbrazamy, nie orzekamy,
nie chwalimy po to, aby manipulowad,

# decydowania za innych — moze to utrudniac¢ porozumiewanie si¢ nawet wtedy,
gdy podyktowane jest troska i checig pomocy. Decydujac za innych, uzalezniamy
ich od siebie i pozbawiamy mozliwosci samodzielnego podejmowania decyzji. Da-
jemy im takze do zrozumienia, ze ich odczucia i problemy sg niewazne — zatem nie
rozkazujemy, nie grozimy, nie moralizujemy,

# uciekania od cudzych problemow - polega na tym, ze nie jestesmy sklonni zaj-
mowac sie nimi. Nie bierzemy pod uwage uczu¢ ani zmartwien innych ludzi. Nie

chcemy sie zajmowac ich lekami, obawami i troskami — zatem nie doradzamy, nie
zmieniamy tematu, nie pocieszamy.

I Terapia pedagogiczna vcznidw ze specyficarnymi trsdnoeiami w uczenis sig
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Otwarta komunikacja wzmacnia relacje miedzy ludzmi. Dzieki rozmowom z rodzicami
nauczyciel moze poznac ich poglady, uczucia i relacje z dziec¢mi. To natomiast przyczyni

sie do spojnych dziatan wychowawczych, wiekszego zrozumienia ucznia i dbatosci o jak
najlepszy rozwoj wychowankow.

Rozmowy nauczyciela z rodzicami dziecka przejawiajgcego specyficzne trudnosci w na-
uce powinny dazy¢ do jak najlepszego zrozumienia sytuacji ucznia przez obie strony.
Dobre kontakty pozwola na wspodtprace bez uprzedzen - zardwno rodzice, jak i na-
uczyciel nie powinni obawiac si¢ wzajemnego obwiniania. Dobrze byloby, gdyby wy-
chowawca mial na tyle pozytywny kontakt z opiekunami, aby udzielaé im wskazowek
dotyczacych pracy z dzieckiem w domu. Wazne jest, zeby rodzic wiedziat:

} jak wspiera¢ odrabianie prac domowych z dzieckiem,

} jak organizowad plan zaje¢ popotudniowych, aby dziecko jak najlepiej wykorzystato
czas,

} czy potrzebne sa dodatkowe lekcje, korepetycje — jesli tak, to w jakim zakresie,
} gdzie rodzice moga szuka¢ pomocy i informacji w zwigzku z trudnosciami dziecka.

3. Formy wspétpracy z rodzicami

Spotkania nauczyciela z rodzicami odbywajg sie przede wszystkim na wywiadéwkach,
ale takze indywidualnie, w terminach dogodnych dla obu stron. Oprécz tego szkota
moze organizowac dni otwarte, podczas ktorych rodzice od srodka poznajg funkcjo-
nowanie placéwki, a takze imprezy okolicznosciowe i réznorodne szkolenia, m.in. z za-
kresu dziatalnosci szkoty oraz metod wychowawczych.

4. Metody wspotpracy z rodzicami

Oto niektére z metod wspébtpracy z rodzicami:
} sposréd metod dialogowych nalezy wymieni¢ rozmowy oraz dyskusje,
} problemy analizuje si¢ podczas pogadanek oraz dyskusji,

} metodami podajacymi s3: czytanie referatéw oraz artykutéw, przekaz informacji,
pogadanki, publikacje,

} do metod eksponujacych naleza: zajecia otwarte, uroczystosci, imprezy okoliczno-
Sciowe i rodzinne,

} do metod stownych nalezy zaliczy¢ informacje zwrotne {np. ankiety).

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficznymi trudnoéeiami w tezenil sig '
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Pozadane efekty wspoéipracy z rodzicami to m.in.:

} Wzrost poczucia wtasnej wartosci wérdd rodzicow. Czujq sie oni potrzebni w szkole,
ich dziatalnos¢ jest integralnym elementem procesu dydaktyczno-wychowawczego.

} Lepsze zrozumienie potrzeb dziecka przez rodzicdw i nauczycieli wynikajace ze wspot-
pracy obu stron — nieustannego kontaktu owocujgcego glebszym poznaniem ucznia.

} Pedagogizacja rodzicéw, przekazanie im pomocnej w procesie wychowania wiedzy
z dziedziny metodyki i pedagogiki.

} Zintegrowanie grupy rodzicow, stworzenie zespotu wspoélnymi sitami angazujacego
sie w dziatalnos$¢ placéwki.

} Poprawa relacji miedzy nauczycielem oraz dyrekcja a rodzicami, pogiebienie i zwiek-
szenie czestotliwosci kontaktow, wytworzenie przyjaznej atmosfery.

} Wspolne tworzenie planu wychowawczego na danym etapie ksztaicenia — ujednoli-
cenie zasad postepowania w sprawach wychowawczych,

5. Przyktadowy scenariusz spotkania tematycznego z rodzicami

Ustalenie najistotniejszych probleméw wychowawczych

} Temat: Co potrafig nasze dzieci?
} Czas: 2 godz. lekcyjne.

} Miejsce: sala lekcyjna.

} Materiaty: arkusze papieru, pisaki.

Nauczyciel przygotowuje wczesnigj plakat na temat najczesciej pojawiajacych sig na
terenie szkoty problemoéw wychowawczych.

} Przebieg:
% Powitanie. Wprowadzenie — okresienie celu spotkania.
@ Postawienie przed rodzicami zadania.

g Praca w kilkuoscbowych zespotach - opracowanie plakatu dotyczacego proble-
mow rodzicdw z dzie¢mi w domu.

% Przedstawienie przez kazda grupe swojego plakatu.

& Wybor przez podkreslenie tych samych probleméw w kazdej z grup.

% Zapis przez nauczyciela wytypowanych probleméw na osobnym arkuszu.
s Poréwnanie z problemami spotykanymi w szkole.

= Dyskusja nad sposobami i mozliwosciami rozwigzywania wspolnych problemow,
ustalenie zasad postepowania wobec negatywnych zachowan dzieci.
& Pozegnanie.

l Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficznymi trudno§ciami w uczeniu sig
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1. Wprowadzenie

Nowe regulacje wprowadzajg w zycie kompleksowe zmiany w przepisach prawnych
w zakresie ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym porad-
nictwa oraz organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Stanowia one niezbed-
na konsekwencje zmian dokonanych w obszarze wychowania przedszkolnego
i ksztalcenia ogéinego wprowadzonych Rozporzadzeniem MEN z dnia 23 grudnia 2008
r- w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia
ogdinego w poszczegdinych typach szkét (DzU z 2009 r., nr 4, poz. 17). To wlasnie
ten dokument naktada na nauczycieli i szkoty obowigzek takiej organizacji pracy,

ktora jak najskuteczniej zaspokoi indywidualne potrzeby, trudnosci i zainteresowania
ucznia.

Konieczno$¢ wprowadzenia zmian w zakresie zasad udzietania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej potwierdzity takze dane pozyskane z Systemu informa-
cji Oswiatowej (S10), z ktérych jednoznacznie wynika, ze liczba dzieci i mtodziezy
wymagdajacych pomocy psychologiczno-pedagogicznej stale wazrasta. Statystyki
pokazuja, ze liczba oséb objetych taka pomocg zwigkszyta sie od 30 wrzesnia 2008 r.

Terapia pedagogiczna ucznisw ze specyficanymi trudnosciami w uczeniu sig I
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do 30 wrzesnia 2009 r. z 12,4% do 12,8%. Chociaz liczby te s3 do$¢ wysokie, to i tak
nie oddaja faktycznych potrzeb w tym zakresie. Wynika to z tego, ze duza czesé dzie-
ci i mlodziezy po prostu nie trafita do poradni psychologiczno-pedagogicznych lub tez
ze wzgledu na ograniczone mozliwosci organizacyjno-kadrowe poradni nie zostaje
w nich objeta stosowna terapia. Z tego punktu widzenia uzyskanie pomocy w przed-
szkolu, szkole lub placéwce jest znacznie wygodniejsze i bardziej dostepne.

Nowe zasady organizowania i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
oraz ksztatcenia specjainego zostaly ujete w tresci szesciu nastepujacych rozporza-
dzen, ktére zostaty podpisane przez minister edukacji narodowej Katarzyne Hall:

} Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania egzaminéw | sprawdzianéw w szkofach publicznych
(DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1491);

} Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkofach i pla-
céwkach (DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1487);

} Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
ramowego statutu publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicz-
nej poradni specjalistycznej (DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1492);

} Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie szczegdfowych zasad dziafa-
nia publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych porad-
ni specjalistycznych (DzU z 2010 r.,, nr 228, poz. 1488);

} Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mfodziezy niepefnosprawnych oraz nie-

dostosowanych spofecznie w specjalnych przedszkolach, szkolach i oddziatach oraz
w osrodkach (DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1489);

} Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dia dzieci i mlodziezy niepefnosprawnych oraz nie-
dostosowanych spofecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogdinodostep-
nych lub integracyjnych {DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1490).

Powyzsze zmiany - jak zapewnia minister Hall — maja przyczyni¢ sie m.in. do wyréw-
nywania szans edukacyjnych dzieci ze spegjalnymi potrzebami edukacyjnymi i zwiek-
szenia efektywnosci swiadczonej pomocy psychologiczno-pedagogicznej’.

1 Por.: www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1070&temid=218.
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2. Specjalne potrzeby edukacyjne

Termin ,specjaine potrzeby edukacyjne” pojawit sie po raz pierwszy w roku 1978
w Wielkiej Brytanii w dokumencie zwanym Warnock Report, w ktdrym okreslone zosta-
ly potrzeby dzieci uposledzonych umystowo oraz dzieci ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sig, ktére nie moga sprosta¢ wymaganiom stawianym w szkole. Pojecie spe-
cjialnych potrzeb edukacyjnych upowszechnione zostalo w deklaracji z Salamanki opu-
blikowanej przez UNESCO w roku 1994. Polska jako panstwo cztonkowskie zobowigzata
sie respektowad prawa ustanowione w deklaracji2.

Specjalna potrzeba edukacyjna to wypadkowa mozliwosci i brakéw dziecka oraz mozli-
wosci | brakow otoczenia. Przez wiele lat pojecie to odnosito sie do tej grupy uczniow,
ktéra nie moze podota¢ wymaaganiom powszechnie obowigzujacego programu eduka-
cyjnego. Maja oni bowiem znacznie wieksze trudnosci w uczeniu sie niz ich réwiesnicy?.
Dopiero niedawno sytuacja ta zaczeta sie zmieniaé, a termin , specjalna potrzeba edu-
kacja” zyskat nowe, znacznie rozszerzone znaczenie.

Wazne!

Obecnie wiréd ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymienia sie
zardwno dzieci niepetnosprawne, przewlekle chore, z zaburzeniami zachowa-
nia, niedostosowane spoteczne czy tez zagrozone takim niedostosowaniem, po-
chodzace ze érodowisk i obszaréw zaniedbanych ekonomicznie i kulturowo badz
charakteryzujace sie innymt trudnosciami w nauce, jak réwniez ucznidéw wybit-
nie uzdolnionych. | wiasnie taka, szeroka definicjg tego terminu postuzono sie

w nowelizacjach przepiséw dotyczacych szkolnictwa specjalnego oraz pomocy
psychologiczno-pedagogiczne;.

Wprowadzane rozwigzania majg przede wszystkim na celu zapewnienie uczniom
wsparcia i zindywidualizowanej pomocy zaréwno w pokonywaniu trudnosci w ucze-
niu, jak i rozwijaniu uzdolnien dziecka. Im wczesniej te potrzeby zostang dostrzezone,
tym wieksza jest szansa na ich petne zaspokojenie,

3. Podstawowe zatozenia reform

Podstawowym zalozeniem nowych regulacii jest stworzenie spojnego systemu ksztat-
cenia i pomocy psychologiczno-pedadogicznej stuzacego realizacji specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Zdaniem Ministerstwa Edukacji Narodowej konieczno$¢ wprowadzenia

2 Tak:. www.zs28biblioteka.republika.pl/../specjalne%20potrzeby.doc.
3 Za: M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci — nowa definicja i miejsce w kia-
syfikagjach migdzynarodowych, ,Psychologia Wychowawcza” 1996, nr 1.

Terapia pedagoniczna ucznidw ze specyficzrymi trutnodeiami w uczeniu sig |
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nowych rozwigzar wynika z potrzeby dywersyfikacji i optymalizacji rozwigzath organi-
zacyjno-prawnych w zakresie ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nym. Wlasciwie realizowane w szkofach i placéwkach ksztalcenie tych uczniéw oraz
pomoc psychologiczno-pedagogiczna, udzielana zaréwno w szkole, placéwce, jak
i w najblizszym srodowisku ucznia, majg zapobiec powielaniu dzialan specjalistow z za-
kresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a takze kulturowo-spolecznej izolacji ro-
dzin i dzieci z niepetnosprawnosciami czy specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig*.

Wazne!

Gléwnym celem nowelizacji przepisow jest zapewnienie zindywidualizowanego
wsparcia kazdemu dziecku na podstawie rozpoznania dokonanego na poziomie
szkoly czy placéwki. Rozszerzone zostang wiec zadania szkoly w zakresie orga-
nizowania i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Pewne kompetencje, ktére do tej pory wypetnialy poradnie psychologiczno-pedago-
giczne, zostang przesuniete na szkote. Nowelizacja przepiséw rozszerza wiec katalog
obowigzkdéw oraz uprawnien nauczycieli i specjalistow zatrudnionych w szkole. Wyni-
ka to z tego, ze to wlasnie nauczyciel najlepiej zna swoich ucznidéw i wie, jak im poméc.
Poszerzone zostang takze zadania poradni. Wprowadzane rozwigzania prawne zobo-
wigzujg poradnie do Scistej wspdlpracy ze szkolg i placéwkg, zaréwno na poziomie
diagnozy specyficznych trudnosci edukacyjnych ucznia, jak i w zakresie wdrazania in-
dywidualnych programéw dla uczniéw niepetnosprawnych, programéw wsparcia dla
uczniéw ze specyficznymi trudnosdciami czy programéw dla ucznidw wybitnie zdol-
nych. Pracownicy poradni stanowia wsparcie merytoryczne dla pracownikow szkoty.

Nowa formuta udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej ma stuzy¢ zwicksze-
niu jej efektywnosci na wszystkich poziomach edukacji, a wiec: '

} edukacji przedszkolnej ukierunkowanej na wczesna obserwacje, ocene dojrzalosci
i gotowosci szkolnej dziecka,

} szkoly podstawowej bedgcej miejscem rozpoznawania specyficznych trudnosc w na-
uce, uzdolnien i predyspozycji ucznidw oraz udzielania indywidualnego wsparcia,

} gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej jako miejsca przygotowujacego ucznidéw
przede wszystkim do wyboru dalszej $ciezki edukacyjnej i zawodowe)®.

4 por.: ZafozZenia profektowanych zmian — Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — informa-
tor, dostepny na stronie http://www.men.gov.pl.

5 Za: ZaloZenia projektowanych zmian..., op. cit., 5. 9-10.

l Terapia pedagogiczna ucznibw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie
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4, Zmiany w zakresie warunkdéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych

Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie wa-
runkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania egzamindéw i sprawdziandéw w szkofach publicznych nowelizuje za-
gadnienia zwigzane z dostosowywaniem wymagan edukacyjnych, dostosowywaniem
warunkéw sprawdziandéw i egzaminéw oraz zmienia zasady i tryb wydawani opinii
o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie. Po raz pierwszy w polskim prawie zdefi-
niowane zostato pojecie specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Zgodnie z wprowadza-
nymi przepisami jako specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ nalezy rozumie¢ trudnosci
w uczeniu si¢ odnoszace do uczniow w normie intelektualnej, ktorzy maja trudnosci
W przyswajaniu tresci nauczania wynikajace ze specyfiki ich funkcjonowania percepcyj-
no-moteorycznego i poznawczego, nieuwarunkowane schorzeniami neurologicznymi.
Jest to jedyny przepis analizowanego rozporzadzenia, ktéry wszedt w 2ycie we wrzes-
niu 2010 r., pozostate regulacje obowiazujg od 1 wrzesnia 2011 r.

Nowe rozporzadzenie naklada na nauczyciela obowiazek indywidualizacji pracy
z uczniem podczas ohowiazkowych i dodatkowych zajec edukacyjnych, odpowiednich
do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Pod-
stawq dostosowania wymagan edukacyjnych bedzie:

} w przypadku ucznia posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego

— to orzeczenie oraz ustalenia zawarte w indywidualnym programie edukacyjno-te-
rapeutycznym opracowanym dla tego ucznia,

} w przypadku ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego naucza-

nia - to orzeczenie oraz ustalenia zawarte w planie dzialan wspierajgcych opracowa-
nym dla tego ucznia,

} w przypadku ucznia posiadajacego opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie lub inna

opinie tej poradni — ta opinia oraz ustalenia zawarte w planie dziatar wspierajagcych
opracowanym dla tego ucznia, '

} w przypadku ucznia nieposiadajacego ww. orzeczenia lub opinii, ktéry objety jest
pomoca psychelogiczno-pedagogiczng w szkole — ustalenia zawarte w planie dzia-
tan wspierajacych opracowanym dla tego ucznia.

Nowoscig jest zatem traktowanie ustalen zawartych w indywiduainym programie edu-
kacyjno-terapeutycznym oraz w planie dziatan wspierajacych jako podstawy dostoso-
wywania wymagan edukacyjnych. Nowym rozwigzaniem jest takze zapewnienie
mozliwosci nauki | wychowania w warunkach dostosowanych uczniowi, ktéry zostat

Terapia pedagogiczna uciniow ze speeyiicznymil trudnosciami w uczeniy sig ]
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w szkole objety pomocy psychologiczno-pedagogiczna, ale nie posiada zadnych orze-
czen czy opinii wydanych przez poradnie®.

W nowelizowanych przepisach zmienia sig¢ termin i tryb wydawania opinii o specyficz-
nych trudnosciach w uczeniu sig. Opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, w tym zakresie bedzie mogia by¢ wydana uczniowi nie wcze-
$niej niz po ukonczeniu przez niego Il klasy szkoly podstawowej.

Zmodyfikowane zostang takze zasady klasyfikacji srédrocznej i rocznej ucznidw z upo-
$ledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym. Kiasyfikacja $réd-
roczna i roczna takich ucznidw polegaé bedzie na okresowym podsumowaniu ich
osiggnie edukacyjnych z zaje¢ edukacyjnych okreslonych w szkolnym planie naucza-

nia, z uwzglednieniem ustalen zawartych w indywidualnie opracowanym dla danego
ucznia programie edukacyjno-terapeutycznym.

5. Zmiany w zasadach dziatania poradni psychologiczno-pedagogicznych

W4réd podpisanych 17 listopada 2010 r. przez minister Katarzyne Hall rozporzadzen
znalazly sie¢ dwa dokumenty, ktore na nowo definiujg miejsce poradni w systemie po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej dzieciom i miodziezy oraz zmieniajg
wykonywane przez nig zadania i sposdb dzialania. Mowa tu o Rozporzadzeniu MEN
w sprawie szczegdfowych zasad dziafania publicznych poradni psychologiczno-peda-
gogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (DzU z 2010 r., nr 228,
poz. 1488), ktére zastapito obwigzujgce do niedawna Rozporzgdzenie MENIS z dnia
11 grudnia 2011 r., oraz Rozporzadzeniu w sprawie ramowego statutu publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej
(DzU z 2010 r. nr 228, poz. 1492). Oba akty prawne weszty w zycie 1 lutego 2011 r.

Oba rozporzadzenia scisle koresponduja z innymi wymienionymi powyzej rozporza-
dzeniami ministra edukacji narodowej, wspottworzac spéjny system pomocy psycho-
logiczno-pedagogiczne). Zmiany w przepisach dotyczacych zasad dziatania publicznych
poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych,
oparte sg na rekomendacjach ekspertow ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych powo-
fanych przez ministra edukacji narodowej juz w 2008 r. oraz potrzebach zgtaszanych

przez nauczycieli réznych typow szkot | placéwek. Koniecznosé nowelizadji dotychcza-

sowego stanu prawnego wynika takze z tego, iz w przepisach z 2002 r. nie zaznaczo-
no potrzeby $cislejszej wspbipracy z przedszkolami, szkotami i placowkami, a takze
koniecznosci wsparcia merytorycznego nauczycieli’.

§Za: M. Tabaszewka, Poradnie psychologiczno-pedagogiczne beda wydawacd mniej opinii; http:/fwww. bi-
bliotekako.pl/news.aid,858,Poradnie_psychologiczno_pedagogiczne_beda_wydawac_mniej_opinii.htmil,
7 Tak w uzasadnieniu do Projektu rozporzadzenia MEN w sprawie szczegdfowych zasad dzialania publicz-
nych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych, ktéry do-
stepny jest na stronie http://bip.men_gov.pl/images/stories/APsr/poradnieuzasadnienie%2030.04. pdf.

l Terapia pedagogiczaa ucznidw ze specyficznymi trudnogeiami w uczeniu sig
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Wprowadzane nowelizacje maja na celu ujednolicenie przepiséw w zakresie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz zaciesnienie wspdlpracy pomiedzy poradnia a in-
nymi podmictami systemu oswiaty. Wspolpraca pracownikdéw poradni z przedszkolem,
szkota i placéwky ma stuzy¢ poprawie Swiadczonej uczniom pomocy psychologiczno-pe-
dagogiczne), a takze wzbogaceniu wiedzy i umigjetnosci nauczycieli.

Tak jak dotychczas publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym porad-
nie specjalistyczne, maja za zadanie udziela¢ dzieciom i mtodziezy pomocy psycholo-
giczno-pedagogiczne] oraz pomocy w wyborze kierunku ksztalcenia i zawodu,
a rodzicom i nauczycielom pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwigzanej z wycho-
waniem i ksztatceniem dzieci i mtodziezy. Korzystanie z pomocy udzielanej przez po-
radnie nadal jest dobrowolne i nieodptatne.

Nowe przepisy zmienily i doprecyzowaly zadania poradni. Obecna regulacja wymienia
14 zadan, ktére maja wykonywa¢ poradnie, podczas gdy katalog zadan poradni za-
warty w poprzednim rozporzadzeniu liczyt zaledwie osiem pozycji. Nowelizacja prze-
piséw do zadan poradni zalicza w szczegdlnosci:

} diagnozowanie poziomu rozwoju, potrzeb i mozliwosci oraz zaburzen rozwojowych
i zachowan dysfunkcyjnych dzieci i mtodziezy, w tym:
& predyspozycji i uzdolnieq,
& przyczyn niepowodzen edukacyjnych,
s specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

} wspomaganie dzieci i mlodziezy odpowiednio do ich potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych, w tym zwlaszcza dzieci | miodziezy:
& szczeqdinie uzdolnionych,

& niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie lub zagrozonych niedostoso-
waniem spofecznym,

® ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,
& z zaburzeniami komunikacji jezykowe;j,
& z chorobami przewlekiymi;

} prowadzenie terapii dzieci i miodziezy w zaleznosci od rozpoznanych potrzeb, w tym
dzieci i miodziezy z zaburzeniami rozwojowymi, z zachowaniami dysfunkcyjnymi,

niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych niedostosowa-
niem spotecznym, oraz ich rodzin;

} pomoc dzieciom i miodziezy w wyborze kierunku ksztatcenia i zawodu oraz plano-
waniu ksztalcenia i kariery zawodowej oraz wspieranie nauczycieli przedszkoli, szkot
i placowek w planowaniu i realizacji zadarh z zakresu doradztwa edukacyjno-zawo-
dowego;

} wspomaganie dzieci i mlodziezy z trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z rézni-
cami kulturowymi lub ze zmiana srodowiska edukacyjnego, w tym zwiazanymi
z wczesniejszym ksztalceniem za granicg;

Terapia pedagogiczna utznidw z& specylicznymi frudnosciami w uczeniu sig I
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pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych mo-
zliwosci, predyspozycji i uzdolnien dzieci i mlodziezy;

podejmowanie dziatan z zakresu profilaktyki uzaleznier i innych problemow dzieci
i mlodziezy, w tym udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom i mio-
dziezy z grup ryzyka oraz ich redzicom;

wspotpraca ze szkotami i placowkami w rozpoznawaniu u uczniéw specyficznych
trudnoéci w uczeniu sie, w tym ryzyka wystapienia specyficznych trudnosci w ucze-
niu sie u ucznidw kias I-ill szkoty podstawowej;

wspolpraca z przedszkolami, szkotami i placéwkami przy opracowywaniu i realizo-
waniu indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, o ktérych mowa
w przepisach w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opie-
ki dla dzieci i mlodziezy niepeinosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogdinodostepnych lub integracyjnych oraz
w przepisach w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opie-
ki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach, oraz planéw
dziatah wspierajacych, o ktérych mowa w przepisach w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placédwkach;

wspodtpraca w udzielaniu i organizowaniu przez przedszkola, szkoly i placéwki pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznei;

wspomaganie wychowawczej i edukacyjnej funkgji rodziny;

wspoemaganie wychowawczej i edukacyjnej funkcii przedszkola, szkoty lub placow-

ki, w tym udzielanie nauczycielom pomocy w rozwiazywaniu probleméw dydaktycz-
no-wychowawczych;

prowadzenie edukacji dotyczacej ochrony zdrowia psychicznego wérdd dziedi i mio-
dziezy, rodzicéw i nauczycieli;

udzielanie we wspoipracy z placowkami doskonalenia nauczycieli wsparcia meryto-
rycznego nauczycielom, wychowawcom grup wychowawczych i specjalistom udzie-

lajacym pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkotach
i placowkach.

Wazne!

Nalezy zwrécié¢ uwage, ze zaprezentowane powyzej zadania poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, wskazujg na potrzebe in-
dywidualizacji pracy z dzieckiem, a takze na koniecznosé scistej wspotpracy
poradni ze szkolg, przedszkolem i placowka i zapewnienia wsparcia merytorycz-
nego nauczycielom.

I Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficznymi trudnoSciami w aczeniy sie
8
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Wskazana w rozporzadzeniu lista zadan prezentuje ponadto wytacznie podstawowe
dziatania poradni. Nie jest to katalog zamkniety, bowiem jednym z podstawowych za-
fozen funkcjonowania poradni jest reagowanie na pojawiajace sie problemy i udziela-
nie pomocy psychotogiczno-pedagogicznej wynikajacej z innego rodzaju potrzeb, ktore

mog3 sie pojawiac na biezaco, np. w zwiazku ze specyfika srodowiska, w ktérym po-
radnia dziata.

W nowym rozporzadzeniu zrezygnowano ze wskazywania przykiadowych kierunkow
dziatan poradni specjalistycznych, uznajac, ze zapotrzebowanie w tym zakresie okre-
sla wiasnie specyfika i potrzeby srodowiska, w ktérym funkcjonuje dana poradnia.

Zmienily sie takze formy dziatalnosci, w jakich poradnia realizuje swoje zadania. Kata-
log ten dostosowany zostat do form pomocy psychologiczno-pedagogicznej swiadczo-
nej wobec dzieci i mtodziezy wynikajagcych z Rozporzadzenia MEN w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkofach i placowkach (DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1487), ktére oméwiono
w dalszej czgsci niniejszego artykutu. Poradnia realizuje swoje zadania w szczeg6ino-
ci przez:

& diagnozowanie,

® opiniowanie,

® dzialalnos¢ terapeutyczng,

® prowadzenie grup wsparcia,

® prowadzenie mediacji,

& interwencje kryzysowa,

# dzialalnos¢ profilaktyczng,

& poradnictwo,

& konsultacje,

® dziatalnos¢ informacyjno-szkoleniowa.

Do dotychczas stosowanych metod pracy dodano wiec opiniowanie, prowadzenie grup
wsparcia, poradnictwo oraz dziatalnos¢ informacyjno-szkoleniowa. Terapia zostata
okreslona jako dziatalnod< terapeutyczna i prowadzenie grup wsparcia, w ramach kté-
rych moze by¢ realizowana psychoedukacja, ktora przestata by¢ odrebng formga zajec.
Ponadto wymieniona w poprzednim rozporzadzeniu interwencja w srodowisku ucznia
rozszerzona zostata na interwencje kryzysowsa bez wskazywania konkretnego srodowi-
ska. Pozwala to na pomoc uczniowi we wszelkiego rodzaju sytuacjach kryzysowych

wynikajacych réwniez z pozaszkolnego funkcjonowania w grupie réwiesniczej oraz sro-
dowisku lokalnym?,

8 Za: W. Kowalski, Sprawniejsza pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla dzieci i mfodz;ezy http://samo-
rzad lex.pl/artykul-aktualnosci/426.

. Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficznymi budnodciaml w uczeniy sig I
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Rozporzadzenie nie zawiera obecnie szczegdlowego wykazu spraw, w ktorych porad-
nia wydaje opinie. Zamiast wypisywania zamknietego katalogu opinii postuzono sie
tutaj przepisem og6lnym odwotujacym sie do odrebnych przepiséw w sprawach wy-
magajacych posiadania opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, wynikajacych
zZ licznych aktéw prawnych zwigzanych z ksztatceniem i wychowaniem dzieci i mio-
dziezy. Takie szerokie podejscie do kwestii wydawania opinii znacznie zwigksza zakres

oddziatywan w ramach $wiadczonej dzieciom i mtodziezy pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej.

Zmiang wprowadzono takze w kwestii osoby wnioskujacej o wydanie opinii. Do tej po-
ry poradnie wydawaty opinie wylacznie na pisemny wniosek rodzicow. Obecnie wnio-
skodawcq moze by¢ takze petnoletni uczen, ktérego opinia dotyczy.

Dzieci i mtodziez oraz ich rodzice mogq teraz uzyska¢ informacje o wyniku diagnozy
przeprowadzonej w poradni. Informacje wydaje sie na pisemny wniosek rodzicéw al-
bo petnoletniej osoby, ktorej informacja dotyczy.

Zgodnie z nowymi przepisami kazda opinia powinna by¢ podpisana nie tylko przez dy-
rektora poradni, jak to bylo dotychczas, ale takze specjalisty, ktory sporzadzit opinie.
‘Taki zapis jest odpowiedzia na postulaty pracownikow poradni. Jest to réwniez ogrom-
ne ufatwienie dla rodzicow, bowiem wiedza o tym, kto przeprowadzit diagnoze dziec-
ka, jest niezbedna w korzystaniu z ustug poradni, czy to w razie koniecznosci uzyskania
dodatkowych porad lub konsultacji, czy kontynuowania udzielanej pomocy?®.

Zmodyfikowany zostat takze krag specjalistow, przy pomocy ktérych poradnia realizu-
je swoje zadania. Obecnie jako pracownicy pedagogiczni kwalifikowani sg psycholodzy,

pedagodzy, logopedzi oraz doradcy zawodowi. Wykreslono z tej grupy socjologow
i rehabilitantéw.

Pomoc dzieciom i mlodziezy moze by¢ udzielana w poradniach takze przez wolonta-
riuszy, ktérzy wspierajg realizacje zadan z zakresu pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej. Wspodlpraca ta odbywa sie na zasadzie porozumienia, ktére zawiera
z wolontariuszem dyrektor poradni, a nie tak jak dotychczas w formie umowy. To na dy-
rektorze poradni spoczywa takze obowiagzek poinformowania wolontariusza o specyfice
pracy poradni, a takze o koniecznosci zachowania tajemnicy w sprawach dotyczacych
dzieci i mlodziezy, rodzicdw i nauczycieli korzystajacych z pomocy poradni. Wolontariusz
petni w poradni wytacznie funkcje wspomagajacg i moze wykonywac zadania okreslone
w porozumieniu we wspotpracy ze specjalistami: psychologami, pedagogami, logopeda-
mi i doradcami zawodowymi, a takze z innymi specjalistami poradni.

? Za: M. Tobaszewska, Poradnia psychologiczno-pedagogiczna — nowe zadania i formy ich realizagji,
www.bibliotekako.pl/news.aid,880,Poradnia_psychologiczno_pedagogiczna___nowe_zadania_i_for-
my_ich_realizacji.html.

I Terapla pedagogiczna uczniow ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniy sie
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W stosunku do dotychczasowych przepiséw rozporzadzenie z 17 listopada 2010 r.
zmienia zapisy regulujace kwestie zwigzane z tworzeniem, likwidacja oraz okresleniem
zakresu i terenu dziatania filii poradni. Decyzje w tej kwestii podejmuje organ prowa-
dzacy dang poradnig, bez koniecznosci uzyskiwania jak dotychczas wniosku dyrektora
w tej sprawie oraz opinii kuratora odwiaty. Organ prowadzacy, uwzgledniajac potrze-
by lokalnego srodowiska i mozliwosci organizacyjno-finansowe, okresli zasadnosé funk-
cjonowania filii.

Zgodnie z nowo wprowadzonymi przepisami poradnia ma obowigzek prowadzenia re-
jestru wydanych opinii i orzeczeri, co ma na celu usprawnienie postugiwania sie doku-
mentacjg, w tym szybsze docieranie do dokumentéw niezbedhych do podijecia danych
czynnosci. Za zgoda organu prowadzacego poradnia psychologiczno-pedagogiczna
moze prowadzi¢ wykaz alfabetyczny dzieci i mtodziezy korzystajacych z pomocy porad-
ni oraz rejestr wydawanych opinii i orzeczer wylacznie w formie elektronicznej. Prowa-
dzenie dokumentacji w formie elektronicznej musi sie odbywa¢ zgodnie z przepisami
Ustawy z dnia 17 lutego 2005 r. o informatyzacji dzialalnosci podmiotow realizujacych
zadania publiczne (DzU z 2005 r., nr 64, poz. 565 ze zm.) oraz Ustawy z dnia 29 sierp-
nia 1997 r. o ochronie danych osobowych (DzU z 2002 r., nr 101, poz. 926 ze zm.)
w zakresie przetwarzania danych osobowych w systemach informatycznych.

Z dniem 1 lutego 2011 r. weszlo w Zycie Rozporzadzenie zmieniajgce rozporzadzenie
w sprawie ramowego statutu publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
publicznej poradni specjalistycznej (DzU z 2010 r., nr 228, poz. 1492). Nowelizacja ta
wprowadza wiecej swobody w pracy dyrektora poradni. Dyrektor kazdej poradni be-
dzie mogt jedynie za zgoda organu prowadzacego, bez koniecznosci zatrudniania po-

wyzej 15 pracownikéw pedagogicznych, tworzy¢ stanowiska wicedyrektoréw i inne
stanowiska kierownicze.

Wazne!

Zmianie ulegt termin zatwierdzania przez organ prowadzacy arkusza organiza-
¢ji pracy poradni psychologiczno-pedagogicznej na kolejny rok szkolny. Dotych-
czas arkusz byl zatwierdzany 31 maja danego roku. Zgodnie z nowymi
przepisami dyrektorzy musza opracowac arkusz najpézniej do 30 kwietnia dane-
go roku, a ergan prowadzacy poradnie zatwierdzi go do 25 maja.

Statut danej poradni powinien okresla¢ cele i zadania poradni oraz sposéb wykony-
wania tych zadanh z uwzglednieniem potrzeb oséb korzystajacych z pomocy poradni,
a takze organizacje i zakres wspdldziatania z innymi poradniami, przedszkolami, szko-
fami i placéwkami oraz organizacjami pozarzadowymi i innymi podmiotami éwiadcza-
cymi poradnictwo i pomoc dzieciom i miodziezy, rodzicom oraz nauczycielom.
W statucie powinny sie takze znalez¢ zapisy okreslajace zakres zadan pracownikéw

Terapia pedagogiczna ycznibw ze specyficanymi fradnodciami w uczeniu sig I
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poradni, z uwzglednieniem zadan realizowanych poza poradnig, w szczegélnosci
w przedszkolach, szkolach, placéwkach oraz srodowisku rodzinnym dzieci i mlodziezy.

6. Nowe zasady udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej

Takze od 1 lutego 2011 r. zmienily sie zasady udzielania pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w placéwkach oswiatowych. Po kilkunastu miesigcach praci ustalen wcho-
dzi bowiem w zycie Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkofach i placéwkach (DzU z 2010 t., nr 228, poz. 1487).

Nowe przepisy definiuja pomoc pedagogiczno-psychologiczng udzielang uczniowi
w przedszkolu, szkole i placéwce jako dziatanie polegajgce na rozpoznawaniu i zaspo-
kajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawa-
niu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia wynikajacych w szczegbinosci:
& z niepetnosprawnosci,

# z niedostosowania spolecznego,

# 2 zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,

& ze specyficznych uzdolnien,

@ ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

® 2z zaburzen komunikacji jezykowej,

@ z przewlekiej chorchy,

# 2 sytuadji kryzysowych lub traumatycznych,

& z niepowodzen edukacyjnych,

& z zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacjq bytowa ucznia i jego rodziny,
& sposobem spedzania czasu woinego, kontaktami srodowiskowymi,

& z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang sro-
dowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.

Takiego uszczegdtowienia potrzeb ucznia nie bylo w poprzednim stanie prawnym.
Warto w tym miejscu takze podkresli¢, ze powyzsze zapisy to nie jest enumeratywny
katalog potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci. Rolg przedszkola, szkoty i placow-
ki jest bowiem dalsza obserwacja ucznia pod katem takze innych potrzeb, ktére mogg

sie u niego pojawi¢ na przyklad w zwigzku ze specyfika konkretnego srodowiska, w kto-
rym funkcjonuje.

I Terapia pedagogicza ueznidw ze specyficznymi Tudnodeiami w uczenit: Sig
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Podobnie jak dotychczas korzystanie z pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest do-
browolne i nieodptatne, a za zorganizowanie takiej pomocy w przedszkolu, szkole i pla-
cdwce oswiatowej odpowiedzialny jest dyrektor.

Osobami, do ktorych zadan nalezy udzielanie uczniom takiej pomocy, sa ci, ktérzy na co
dzief z nim pracuja, a wiec nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz spe-
cjalisci wykonujacy w przedszkolu, szkole i placéwcee, oczywiscie w zaleznosci od po-
trzeb, zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a wsrdéd nich
w szczegoblnosci psycholodzy, pedagodzy, logopedzi czy doradcy zawodowi.

Nowe rozporzadzenie czesciowo zmienifo krag oséb, na wniosek ktérych udzielana jest
pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Taka pomoc moze by¢ udzielana z inicjatywy sa-
mego ucznia, jego rodzicoéw, nauczyciela, wychowawcy grupy wychowawczej, specja-
listy prowadzacego zajecia z uczniem, poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, asystenta edukacji romskiej, pomocy nauczyciela {pomocy na-
uczyciela w edukacji dzieci romskich oraz pomocy nauczyciela w edukadji specjalnej).

Podobnie jak w poprzednio obowigzujacych przepisach okreslono formy udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej. Zgodnie z zapisami § 6 Rozporzgdzenia MEN

z dnia 17 listopada 2010 r. tego typu pomoc w szkole moze by¢ udzielana uczniom
w formie:

@ klas terapeutycznych,

& zaje¢ rozwijajgcych uzdolnienia,

@ zajeé dydaktyczno-wyréwnawczych,

® zajec specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjotera-
peutycznych czy tez innych form zaje¢ o charakterze terapeutycznym,

® zajec zwigzanych z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu oraz planowaniem ksztal-

cenia i kariery zawodowej — w przypadku uczniéw szkot podstawowych, gimnazjum
i szkét ponadgimnazjalnych,

® porad i konsultagji.

Z kolei w przedszkolu i placéwce o$wiatowej formami udzielania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej beda zajecia specjalistyczne: korekcyjno-kompensacyjne, logope-
dyczne, socjoterapeutyczne, inne zajecia o charakterze terapeutycznym oraz porady
i konsultacje.

Kolejne przepisy rozporzadzenia z 17 listopada 2010 r. (§ 7-17) zawieraja szczegbtowe
regulacje dotyczace wymienionych powyzej form pomocy, okreélajac sposoby i cele ich
realizacji oraz osoby odpowiedzialne za prowadzenie poszczegélnych rodzajéw zajgc.

Do najwazniejszych zmian w tym zakresie w poréwnaniu z dotychczasowymi
przepisami nalezy rezygnacja z zaje¢ psychoedukacyjnych jako jednej z form pomocy

Terapia pedagogicana ucznidw ze specyficanymi trudnessiami w uczeniv sig I
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psychologiczno-pedagogicznej. W nowych przepisach nie ma takze mowy o zajeciach
wyrdwnawczych w szkotach podstawowych i gimnazjach. Powodem zaniechania pro-
wadzenia tego typu zajec byta znikoma liczba uczniéw korzystajgcych z nich w ostat-
nich latach. Oczywiscie uczniowie korzystajacy z zajeé¢ wyréwnawczych mogg nadal
liczy¢ na pemoc wynikajacg z indywidualnych potrzeb dziecka, tyle ze na zasadach no-
wo wprowadzonego rozporzadzenia, np. w formie porad czy konsultacji.

Nowoscia jest natomiast wprowadzenie zajec rozwijajacych uzdolnienia, ktére prze-
Znaczone s3 dla uczniéw szczegdinie uzdolnionych.

W nowej regulacji okreslono takze czas trwania zajec rozwijajacych uzdelnienia oraz
zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych i specjalistycznych odpowiednio na 45 i 60 minut.
Jednak w uzasadnionych przypadkach, przede wszystkim ze wzgledu na indywidualne po-
trzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia, dopuszczono mo-
zliwos¢ prowadzenia zajec¢ specjalistycznych w czasie krotszym niz 60 minut,
pod warunkiem zachowania ustalonego dla ucznia {acznego czasu trwania tych zajec.

Nowa regulacja zaktada zwiekszenie efektywnosci pomocy psychclogiczno-pedago-
gicznej udzielanej uczniowi przez zespotowa formule pracy nauczycieli, wychowaw-
céw grup wychowawczych i specjalistow prowadzacych zajecia z danym uczniem
w zakresie planowania i koordynowania udzielania pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej. Zespdt tworzy dyrektor przedszkola, szkoly, placowki osdwiatowej, ktéry jed-
noczesnie wyznacza osobg koordynujaca prace zespotu.

Wazne!

Wszelkie dziatania podejmowane przez zespot maja byc¢ ukierunkowane na kon-

kretnego ucznia, co sprzyja lepszemu dopasowaniu pomocy psychologlczno pe-
dagogicznej do potrzeb dziecka.

Zalozeniem wspolnej pracy w ramach zespotu kilku nauczycieli prowadzacych zajecia
z danym uczniem jest opracowanie, przyjecie i realizacja spéjnego i konsekwentnego

planu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a takze ustalenie dzialan o znaczeniu
priorytetowym wobec konkretnego ucznia.

Kolejnym nowym rozwiazaniem wprowadzonym przepisami rozporzadzenia z 17 listo-
pada 2010 r. jest karta indywidualnych potrzeb ucznia. Karta ta jest zakladana i pro-
wadzona przez zespét dla kazdego ucznia objetego pomocag psychologiczno-

-pedagogiczna, z wyjatkiem ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Karta powinna zawieraé m.in.:

m zakres, w kiérym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej z uwagi
na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne,

I Terapia pedagogiczna ucznidw ze specylicznymi trudno$elami w uczeniu sie
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m zalecane przez zespét formy, sposoby i okresy udzielania pomocy,
@ oceng efektywnosci tej pomocy,
a terminy spotkan zespotu.

Taka karta jest przedstawiana do podpisu dyrektorowi placowki po kazdym spotkaniu

zespotu. Po zakonczeniu nauki w danej placéwee lub jej zmianie przez ucznia oryginat
karty jest przekazywany rodzicom lub petnoletniemu uczniowi, a za ich zgoda dyrek-

tor placéwki moze przekazac kopig dokumentu do nowej instytucji, w ktérej uczen be-
dzie kontynuowat nauke.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana bedzie na zasadach okreslenych przez
nowe rozporzadzenie w przedszkolach, gimnazjach i placéwkach specjalnych juz od ro-
ku szkolnego 2011/2012, natomiast w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych
w kolejnym roku szkolnym, czyli od 1 wrzesnia 2011 r.

7. Zmiany w przepisach dotyczacych ksztalcenia
ucznidéw niepetnosprawnych i niedostosowanych spotecznie

17 listopada 2010 r. minister edukacji narodowej podpisata takze dwa rozporzadzenia
dotyczace warunkdw ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepel-
nosprawnych oraz niedostosowanych spofecznie w specjalnych przedszkolach, szko-
tach, oddziatach i osrodkach oraz w przedszkolach, szkolach i oddziatach
ogdlnodostepnych lub integracyjnych. Rozporzadzenia te modyfikujg zakresy zadan
nauczycieli i specjalistow prowadzacych zajecia z uczniem niepetnosprawnym, niedo-
stosowanym spolecznie lub zagrozonym takim niedostosowaniem. Maja oni opracowy-
wac dla kazdego ucznia posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego
indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny uwzgledniajgcy zalecenia zawar-
te w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz dostosowany do indywidu-

alnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia.
Taki program powinien okresla¢:

} zakres dostosowania wymagat edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania
do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofi-
zycznych ucznia, o ktdrym mowa w przepisach w sprawie warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandw i egzaminow w szkolach publicznych,

} rodzaj i zakres zintegrowanych dzialan nauczycieli i specjalistow prowadzacych za-
Jecia z uczniem, w tym w przypadku:

B ucznia niepetnosprawnego — zakres dziatan o charakterze rewalidacyjnym,
@ uznia niedostosowanego spotecznie - zakres dzialan o charakterze resocjalizacyjnym,

® ucznia zagrozonego niedostosowaniem spotecznym — zakres dziatanh o charakte-
rze socjoterapeutycznym,

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficznymi irudnosciami w uczeniu sig I
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} formy i metody pracy z uczniem,

¥ formy, sposoby i okres udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej
oraz wymiar godzin, w ktérym poszczegdine formy pomocy bedg realizowane, usta-
lone przez dyrektora przedszkola lub szkoty,

} dziatania wspierajace rodzicow ucznia,

} zakres wspotdziatania z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, w tym porad-
niami specjalistycznymi, placowkami doskonalenia nauczycieli, organizacjami poza-
rzadowymi oraz innymi instytucjami dzialajagcymi na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy,

} zajecia rewalidacyjne i resocjalizacyjne oraz inne zajecia odpowiednie ze wzgledu

na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
ucznia,

} zakres wspéipracy nauczycieli i specjalistow z rodzicami ucznia w realizacji zadan.

Taki indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny powinien byé opracowany przez
zespdt nauczycieli i specjalistow, ktdrego zadaniem jest planowanie i koordynowanie
udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej po dokonaniu wielospe-
cjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia. Program opracowuje sie na okres,
na jaki zostalo wydane orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, nie dluzszy jed-
nak niz etap edukacyjny. Zespdt opracowujacy program nie rzadziej niz raz w roku
szkolnym dokonuje okresowe]j wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania
ucznia, uwzgledniajgc ocene efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej
udzielanej uczniowi oraz, w miare potrzeb, dokonuje modyfikacji programu.

8. Podsumowanie

Podstawowym zalozeniem szesciu rozporzadzen podpisanych 17 listopada 2010 r.
przez minister edukacji narodowej Katarzyne Hall jest kompleksowa zmiana systemu
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom i mtodziezy. Modyfikacja
jest ogromna i dotyczy wielu placowek: przedszkoli, szkoét ogélnodostepnych i specjal-
nych, poradni psychologiczno-pedagogicznych, a wiec wtasciwie wszystkich podmio-
téw, ktore sg zainteresowane ksztalceniem ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych.

Gtéwnym celem wprowadzanych zmian jest zapewnienie uczniowi petnego wsparcia
i zindywidualizowanej pomocy. Pomoc ta powinna by¢ organizowana w szkole lub
w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Planowane zmiany maja na celu zapewnie-
nie swiadczen z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej jak najblizej ucznia,
czyli w srodowisku jego nauczania i wychowania, tj. w przedszkolu czy w szkole. No-
welizacje przepisow przewidujg takze scista wspétprace w zakresie organizowania
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej wszystkich zainteresowanych pla-
codwek, a wiec szkét i przedszkoli oraz poradni.

| Terapia pedagogiczna ucmidw ze specyficzaymi trudno$ciami w ugzeniu sig
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Katarzyna Stence!

Uczen ze specyficznymi trudno$ciami
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1. Wstep

Uczen ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie moze uzyskaé w szkole pomoc psy-
chologiczno-pedagogiczng dostosowang do indywidualnych potrzeb. Organizacja i for-
my pomocy sg uregulowane prawem oswiatowym (przytoczone ponizej: ustawa
i rozporzadzenia) oraz wynikajagcym z niego prawem wewnatrzszkolnym (m.in. statut).

Szkola jest zobowigzana do wspierania wszystkich dzieci w ich rozwoju psychomoto-
rycznym oraz do realizacji zalece zawartych w opinii lub orzeczeniu wydanym przez
poradnie psychologiczno-pedagogiczng, w tym przez poradnie specjalistyczna, zaréw-
no publiczng, jak i niepubliczng, spetniajaca warunki, o ktérych mowa w art. 71b

ust. 3b Ustawy z 7 wrzesnia 19917 r. o systemie oswiaty (tekst jedn.: DzU z 2004 r.
ar 256, poz. 2572 ze zm.).

Opinia stwierdzajaca specyficzne trudnosci w uczeniu sie, wydana przez wtasciwg po-
radnig, pozwala na uzyskanie specjalistycznej pomocy, dostosowanie warunkéw nauki,
wymagan edukacyjnych i sposcbow oceniania, dostosowanie warunkow i formy prze-
prowadzenia oraz kryteriow oceny sprawdzianu w klasie széstej szkoly podstawowej.

Terapia pedagogiczna utznibw ze specyficzrymi trudnosciami w uczeniu sie I
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Dziatania w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniowi wyma-
gajq Sciste] wspolpracy szkoly, poradni i rodzicow (prawnych opiekunéw), rowniez ze
wzgledu na koniecznosc formalnego wnioskowania lub wyrazenia zgody czy woli przez
rodzicdw {prawnych opiekunéw).

2. Gwarancje podstawowe w systemie oswiaty

Zgodnie z art. 1 pkt 4 Ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty system oswiaty
zapewnia dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofi-
zycznych ucznidow, a takze mozliwosci korzystania z pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej.

Art. 64 ust. 1 pkt. 3 i 4 wskazuje na podstawowe formy dziatalnosci dydaktyczno-wy-
chowawczej szkoty, wsérdd nich zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze i specjalistyczne
organizowane dla ucznidw, ktorzy maja trudnosci w nauce oraz inne zajgcia wspoma-

gajgce rozwdj dzieci i mtodziezy z zaburzeniami rozwojowymi oraz nadobowiazkowe
zajecia pozalekcyjne.

3. Statut szkoly

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowef z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych

statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (DzU nr 61, poz. 624 ze zm.)
obliguje do okreslenia w statucie szkoly:

} organizacji zaje¢ dodatkowych dla ucznidw, z uwzglednieniem w szczegolnosci ich
potrzeb rozwojowych,

} form opieki i pomocy uczniom, ktérym z przyczyn rozwojowych, rodzinnych lub lo-
sowych potrzebna jest pomoc i wsparcie, w tym réwniez pomoc materialna,

} organizacji wspétdziatania z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi oraz innymi
instytucjami $wiadczacymi poradnictwo i specjalistyczna pomoc dzieciom i rodzicom.

4. Szkolne plany nauczania

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 12 lutego 2002 r. w sprawie
ramowych plandw nauczania w szkofach publicznych (DzU nr 15, poz. 142 ze zm.)
wskazuje na godziny do dyspozycji dyrektora szkoty, ktére moga by¢ m.in. przeznaczo-
ne na zorganizowanie zajec dla grupy ucznidw, z uwzglednieniem ich potrzeb, w tym
zajec¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, zajed zwigkszajacych szanse edukacyjne uczniow

majacych trudnosci w nauce. Wymiar tych godzin ustala dyrektor z uwzglednieniem -

| Terapia pedagogicna ucznitw ze specyficzaymi trudnodciami w uczeniy sig
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art. 42 ust. 2 pkt 2 Ustawy z 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (DzU z 2006 r.
nr 97, poz. 674 ze zm.). Ponadto w szkole moga byc organizowane nadobowigzkowe
zajecia pozalekcyjne w wymiarze ustalonym przez dyrektora szkoly.

g Wazne!

Zgodnie z art. 42 Ustawy z 26 stycznia 1982 r. - Karta Nauczyciela czas pracy
nauczyciela zatrudnionego w petnym wymiarze zaje nie moze przekraczac 40
godzin tygodniowo. W ramach czasu oraz ustalonego wynagrodzenia nauczyciel
obowiazany jest realizowac:

E )} zajecia dydaktyczne, wychowawcze i opiekuficze prowadzone bezposrednio
z uczniami lub wychowankami albo na ich rzecz, w wymiarze okreslonym
w art. 42 ust. 3 lub ustalonym na podstawie art, 42 ust. 4a albo ust. 7,

} inne zajecia i czynnosci wynikajgce z zadan statutowych szkoly (m.in. uczest-
€ niczeniew przeprowadzaniu sprawdzianu w ostatnim roku nauki w szkole pod-
stawowej), w tym zajecia opiekuicze i wychowawcze uwzgledniajace potrzeby
i zainteresowania uczniéw, z tym ze w ramach tych zaje¢ nauczyciel szkoty
podstawowej jest obowigzany prowadzi¢ zajecia opieki swietlicowej lub zaje-
cia w ramach godzin przeznaczonych w ramowych planach nauczania do dys-
pozycii dyrektora szkoty, z wyigtkiem godzin przeznaczonych na zwigekszenie
liczhy godzin cbowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, w wymiarze 2 godzin tygo-
dniowo (uwaga: w roku szkolnym 2009/2010 w wymiarze 1 godziny, od roku
szkolnego 2010/2011 w wymiarze 2 godzin tygodniowo),

} zajecia i czynnosci zwiazane z przygotowaniem sie do zajec, samoksztatceniem
i doskonaleniem zawodowym.

5. Poradnia psychologiczno-pedagogiczna — diagnoza, opinia,
specjalistyczna pomoc

Spektrum spraw, z jakimi mozemy zglasza¢ sie do publicznych poradni, odnajdziemy
w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 11 grudnia 2002 r. w spra-
wie szczegdlowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (DzU z 2003 r. nr 5, poz. 46).

Zgodnie z § 1 ust. 1 Publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym publicz-
ne poradnie specjalistyczne, zwane dalej ,poradniami”, udzielajg dzieciom (w wieku
od urodzenia) i mlodziezy pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w tym pomocy
fogopedycznej, pomocy w wyborze kierunku ksztatcenia i zawodu, a takze udzielaja ro-
dzicom i nauczycielom pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwigzanej z wychowy-
waniem i ksztalceniem dzieci i mfodziezy.

Terapia pedagoqiczna uczniow ze specyficznymi trugnodciami w uczeniu sie
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§ 1 ust. 2 okresla zadania poradni:

} wspomaganie wszechstronnego rozwoju dzieci i mlodziezy, efektywnosci uczenia
sie, nabywania i rozwijania umiejetnosci negocjacyjnego rozwiazywania konfliktéw
i probleméw oraz innych umiejetnosci z zakresu komunikacji spotecznej,

} profilaktyka uzaleinien i innych problemdw dzieci i mtodziezy, udzielanie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dzieciom i mtodziezy z grup ryzyka,

} terapia zaburzen rozwojowych i zachowarn dysfunkcyjnych,

pomoc uczniom w dokonywaniu wyboru kierunku ksztalcenia, zawodu i planowaniu
kariery zawodowej,

} prowadzenie edukacji prozdrowotnej wsrdd uczniéw, rodzicow i nauczycieli,

} pomoc rodzicom i nauczycielom w diagnozowaniu i rozwijaniu potencjainych mozli-
wosci oraz mocnych stron ucznidow,

} wspomaganie wychowawczej | edukacyjnej funkgji rodziny,
} wspomaganie wychowawczej i edukacyjnej funkcji szkoty.

§ 1 ust. 3 wskazuje na szczeg6lny charakter poradni specjalistycznych, ktdre prowadza
dziatalnos¢ ukierunkowana na specyficzny, jednorodny charakter problemow,

z uwzglednieniem potrzeb srodowiska. Dziatalnos¢ poradni specjalistycznych moze
byé ukierunkowana w szczegolnosci na:

} wczesng interwencje | wspomaganie rozwoju dziecka w wieku od urodzenia do 7.
roku zycia,

} udzielanie pomocy dzieciom i mlodziezy niepetnosprawnym lub z dysfunkcjiami roz-
wojowymi oraz ich rodzicom,

} udzielanie pomocy miodziezy w rozwigzywaniu problemow okresu dojrzewania,

} udzielanie pomocy uczniom w dokonywaniu wyboru kierunku ksztatcenia, zawodu
i planowaniu kariery zawodowej,

} udzielanie pomocy dzieciom i miodziezy z wybitnymi uzdolnieniami,

} profilaktyke problemowsa, w tym profilaktyke uzaleznien dzieci i mliodziezy,

} wspomaganie wychowawczej funkcji rodziny.

Publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz publiczne poradnie specjali-
styczne realizuja swoje zadania przede wszystkim przez diagnoze, konsultacje, terapie,
psychoedukacje, doradztwo, interwencje w srodowisku ucznia, dziatalno$é profilak-

tycznga, dziatalnos¢ informacyjng (§ 1.4). Korzystanie z pomocy udzielanej przez porad-
nie jest dobrowolne i nieadptatne (§ 2).

e Wazne!

Korzystanie z pomocy udzielanej przez poradnie jest nicodplatne tylko w przypad-
8 ku poradni publicznych.

I Terapia pedagogicana Lozniow ze specyficznymi tradnedeiami w uczeniy sie
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Przytoczone wczesniej rozporzadzenie okresla rowniez, w jakich sprawach poradnia
wydaje opinie (§ 4.1), dotycza one m.in.:

} wczesniejszego przyjecia dziecka do szkoly podstawowej oraz odroczenia rozpocze-
cia spetniania obowigzku szkolnego,

} objecia ucznia nauka w klasie terapeutycznej,

} dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do in-
dywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzo-
no zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sig,
uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom,

} zwolnienia ucznia z wada stuchu lub z gteboka dysieksjg rozwojowsa z nauki drugie-
go jezyka obcego,

} przystapienia ucznia ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie do sprawdzianu
przeprowadzanego w ostatnim roku nauki w szkole podstawowej, w warunkach
i formie dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych ucznia.

Znajdziemy tu rowniez informacje o tym, co zawiera opinia. Zgodnie z § 4 ust. 5 wy-

mienicnego rozporzadzenia opinia poradni zawiera:

} oznaczenie poradni wydajacej opinie,

} imie i nazwisko dziecka, ktérego dotyczy opinia, date i miejsce jego urodzenia oraz
miejsce zamieszkania, a w przypadku ucznia — réwniez nazwe i adres szkoly oraz
oznaczenie klasy, do ktérej uczen uczeszcza,

} stanowisko poradni, w sprawie kidrej dotyczy opinia, oraz szczegétowe jego uza-
sadnienie,

} wskazanie odpowiedniej formy pomocy, w szczegéln'os'ci pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej udzielanej w szkole stosownie do potrzeb, oraz szczegdtowe uzasad-
nienie wskazanej formy pomocy.

o Pamietaj!

Opinig wydaje sie na pisemny wniosek rodzicéw {prawnych opiekunéw) dziecka.

Opinia stwierdzajgca specyficzne trudnosci w uczeniu sie, wydana przez wiasciwg po-
radnie, pozwala na uzyskanie w szkole pomocy, warunkiem jednak jest przediozenie
opinii dyrektorowi szkoly z jednoczesnym wyrazeniem woli rodzicow (prawnych opie-
kunéw), co do realizacji zalecen zawartych w opinii. Forme wnioskowania i wyrazania
zgody lub woli ustala dyrekior szkoly.

Terapia pedagogiczna ucznifw ze spacyficznymi inudnodelami w uczeniu sig I
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Warunkiem dostosowania wymagan edukacyjnych i sposobow oceniania, dosto-
sowanie warunkow i formy przeprowadzania oraz kryteriow oceniania spraw-
dzianu w klasie széstej szkoly podstawowej jest przediozenie opinii dyrektorowi
& szkoly z jednoczesnym wyrazeniem woli rodzicow (prawnych opiekundw) co
& do realizacji zalecen zawartych w opinii.

6. Organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w szkotach publicznych

Zgodnie z § 2.1 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 stycznia
2003 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej w publicznych przedszkolach, szkolach i placéwkach (DzU nr 11, poz. 114),
pomoc psychologiczno-pedagogiczna polega m.in. na:

} diagnozowaniu srodowiska ucznia,

} rozpoznawaniu potencjalnych mozliwosci oraz indywidualnych potrzeb ucznia i umo-
zliwianiu ich zaspokojenia,

} rozpoznawaniu przyczyn trudnosci w nauce i niepowodzen szkolnych,

} wspieraniu nauczycieli i rodzicdw w dziataniach wyréwnujacych szanse edukacyjne
ucznia,

} organizowaniu réznych form pomocy psychologiczno-pedagogiczne],
} udzielaniu nauczycielom pomocy w dostosowaniu wymagan edukacyjnych, wynika-
jacych z realizowanych przez nich programow nauczania de indywidualnych potrzeb

psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchy-

lenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sig, uniemozliwiajgce sprosta-
nie tym wymaganiom,

Zadania te s realizowane we wspotpracy (§ 2.2) z rodzicami, nauczycielami i innymi
pracownikami szkoly, poradniami psychelogiczno-pedagogicznymi i specjalistycznymi,
innymi szkolami oraz podmiotami dziatajgcymi na rzecz rodziny, dzieci i mlodziezy.

Korzystanie z pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest dobrowoine i w szko-
tach publicznych nieodptatne (§ 3). Wnioskowac o udzielenie pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w szkole mogg (§ 4): uczeh, rodzice (prawni opiekunowie),
nauczyciel, poradnia. Formy pomocy organizowanej w szkole (§ 5.2}, z jakiej moze sko-
rzystac uczen z dysleksjq, to: zajecia dydaktyczno-wyréwnawecze, zajecia specjalistycz-
ne (korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne oraz inne ¢ charakterze terapeutycznym),
klasy wyréwnawecze, klasy terapeutyczne, porady dla uczniéw. Natomiast dla rodzicoéw
i nauczycieli szkola moze organizowac porady, konsultacje i warsztaty.

I Terapia pedagogicmna uczniow ze specyliczoymi Fudnodciami w uczeniu sig
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Objecie ucznia niektérymi z wymienionych form pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej wymaga zgody rodzicoéw (prawnych opiekunow). Wyrazenie zgody do-
tyczy zajec dydaktyczno-wyréwnawczych, specjalistycznych, psychoedukacyjnych oraz
nauki w klasie wyréwnawczej lub klasie terapeutycznej (§ 5.6). Ponadto objecie ucznia
nauka w klasie terapeutycznej wymaga opinii publicznej poradni psychologiczno-peda-
gogicznej, w tym poradni specjalistycznej (§ 9.2). O objeciu ucznia zajeciami dydak-
tyczno-wyrdwnawczymi, specjalistycznymi oraz nauka w klasach wyréwnawczych
i klasach terapeutycznych decyduje dyrektor szkoty (§ 9.1).

Dla uczniow, ktérzy majg znaczne trudnosci w uzyskaniu osiagnieé z zakresu okreslo-
nych zajed edukacyjnych, wynikajacych z podstawy programowej dla danego etapu
edukacyjnego, dyrektor szkoly organizuje zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze (§ 6.1).
Natomiast dla ucznidw, u ktérych stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie,
organizuje zajecia specjalistyczne korekcyjno-kompensacyjne (§ 7.1.1).

Udziat ucznia w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych, specjalistycznych oraz nauka
w klasach wyrownawczych i klasach terapeutycznych trwa do czasu zlikwidowania
opdznien w uzyskaniu osiggniec edukacyjnych, wynikajacych z podstawy programowej
dla danego etapu edukacyjnego lub ztagodzenia badZ wyeliminowania zaburzen sta-
nowiacych powéd objecia ucznia dang forma pomocy (§ 10.1).

Wazne!

Objecie ucznia pomocy w formie zajeé dydaktyczno-wyréwnawczych, specjali-
stycznych, psychoedukacyjnych oraz nauki w klasie wyréwnawczej wymaga zgo-
dy rodzicéw (prawnych opiekunéw). Natomiast objecie ucznia nauka w klasie
& terapeutycznej wymaga zgody rodzicéw (prawnych opiekunéw) i opinii publicz-
51:': nej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej.

Wymienione rozporzadzenie w § 15 wskazuje réwniez na dyrektora szkoty jako osobe
odpowiedzialng za organizacj¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz mozliwos¢
zatrudniania w szkole specjalistow (tj. pedagoga, psychologa, logopedy), bezposred-
nio realizujacych zadania w zakresie pomocy.

Pedagog ma za zadanie m.in. rozpoznawanie indywidualnych potrzeb ucznidéw oraz
analizowanie przyczyn niepowodzen szkolnych oraz organizowanie i prowadzenie
réznych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla ucznidw, rodzicéw i nauczy-
cieli. Natomiast zadaniem psychologa jest m.in. prowadzenie badan i dziatanh
diagnostycznych dotyczacych ucznidw, w tym diagnozowanie potencjalnych moz-
liwosci araz wspieranie macnych stron ucznia, organizowanie i prowadzenie réznych
form pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla ucznidw, rodzicéw i nauczycieli oraz
minimalizowanie skutkéw zaburzen rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom

Terapia pedagogiczna ucznibw ze spacyiicanym irudnodciami w uczeniy sie I
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zachowania oraz inicjowanie réznych form pomocy wychowawczej w srodowisku szkol-

nym i pozaszkolnym ucznia.

Do zadan logopedy nalezy w szczegolnosci: przeprowadzenie badan wstepnych w ce-
lu ustalenia stanu mowy uczniéw, w tym mowy gltosnej i pisma, diagnozowanie logo-
pedyczne oraz organizowanie pomocy logopedycznej, prowadzenie terapii logo-
pedycznej, organizowanie pomocy logopedycznej dla dzieci z trudnosciami w czytaniu
i pisaniu, przy scistej wspdtpracy z pedagogami | nauczycielami prowadzacymi zajecia
korekcyjno-kompensacyjne, organizowanie i prowadzenie roznych form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dla ucznidéw, rodzicdw i nauczycieli oraz podejmowa-

nie dziatan profilaktycznych, zapobiegajgcych powstawaniu zaburzed komunikagji
jezykowe;.

Nalezy rowniez podkresli¢, ze kazdy zatrudniony w szkole pracownik pedagogiczny
moze miec przydzielone prowadzenie réznych zajed, zaleznie od posiadanych kwalifi-
kacji | organizacji pracy szkoly. Kwalifikacje wymagane od nauczycieli okresla obowia-
zujace od 1 wrzesnia 2009 roku Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 12
marca 2009 r. w sprawie szczegéfowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz
okreslenia szkét i wypadkow, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajgcych

-wyzszego wyksztafcenia lub ukonczonego zakfadu ksztatcenia nauczycieli (DzU nr 50,
poz. 400).

7. Dostosowanie warunkéw nauki, wymagan edukacyjnych
I sposobow oceniania

Zgodnie z § 4.1 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 r.
w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkolach publicznych (DzU
nr 83, poz. 562 ze zm.) nauczyciele na poczatku kazdego roku szkolnego informuja
ucznidéw oraz ich rodzicéw {prawnych opiekundw) o:

} wymaganiach edukacyjnych niezbednych do uzyskania poszczegélnych srédrocznych
i rocznych ocen klasyfikacyjnych z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyj-
nych, wynikajgcych z realizowanego przez siebie programu nauczania,

} sposobach sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych ucznidw,

¥ warunkach i trybie uzyskania wyzsze] niz przewidywana rocznej oceny klasyfikacyj-
nej z obowigzkowych i dodatkowych zajec edukacyjnych.

Przestrzeganie tego zapisu — przez ustalenie jasnych wymagan i sposobdw oceniania
- jest niezbedne dla budowania wspotpracy w zakresie wspomagania ucznia w jego in-
dywidualnym rozwoju oraz wlasciwego dostosowania wymagan edukacyjnych. Obo-
wigzek dokonania ustalen w wymienionym zakresie i informowania o nich ucznia

l Terapia pedagogiczna ucznidw ze spacyficzaymi trednodsiami w uczeniu sie
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i rodzicow (prawnych opiekundw) jest wzmocniony: jawnoscig oceniania (§ 5.1), uza-
sadnianiem na okreslonych zasadach ustalonej oceny (§ 5.2) oraz mozliwoscia wgladu

w sprawdzone i ocenione pisemne prace kontrolne oraz inng dokumentacje dotycza-
€3 oceniania ucznia (§ 5.3).

Po ustaleniu ogoélnych zasad i wymagan zgodnie z § 6 ust. 1 nauczyciel na podstawie
opinii wydanej przez wilasciwa poradnie dostosowuje wymagania edukacyjne do indy-
widualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono

zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemo-
zliwiajace sprostanie tym wymaganiom,

Zgodnie z § 10.1 dyrektor szkoly, na wniosek rodzicéw (prawnych opiekunéw) oraz
na podstawie opinii wiasciwej poradni psychologiczno-pedagogicznej tub poradni spe-
cjalistycznej, zwalnia ucznia z wada stuchu, z gteboka dysleksja rozwojowa, ze sprze-
zonymi niepetnosprawnosciami lub z autyzmem z nauki drugiego jezyka obcego.
Zwolnienie moze dotyczy¢ czesci lub catego okresu ksztalcenia w danym typie szkoty.

Wazne!

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
§ warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i sfucha-

czy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzamindow w szkofach publicznych
(DzU nr 83, poz. 562 ze zm.).

§6.1

I Nauczyciel jest obowigzany, na podstawie opinii publicznej poradni psycholo-
| giczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej, dostosowac
| wymagania edukacyjne, o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt 1, do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zabu-
® rzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemo-
B zliwiajace sprostanie tym wymaganiom.

- §6.2

Dostosowanie wymagan edukacyjnych, o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt 1, doin-
8 dywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktdrego stwier-
dzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajgce sprostanie tym
% wymaganiom, nastgpuje takze na podstawie opinii niepublicznej poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni specjalistycznej, o ktérej
mowa w art. 71b ust, 3b Ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty.

Terapia pedagogicana ucznitw ze specylicznymi trudnodciami w uczeniu sig I
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8. Sprawdzian w klasie széstej szkoty podstawowej

Zgodnie z art. 9 ust. 1 pkt 1 Ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst
jedn.: DzU z 2004 r. nr 256, poz. 2572 ze zm.) oraz § 32 ust. 1 Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych (DzU nr 83, poz. 562 ze zm.) w kla-
sie szostej szkoly podstawowej przeprowadzany jest sprawdzian.

Sprawdzian jest przeprowadzany na podstawie wymagan okreslonych w podstawie
programowej ksztalcenia ogoélnego. Dotyczy poziomu osiggniec uczniéw w zakresie
pieciu obszaréw umiejetnosci: czytania, pisania, rozumowania, korzystania z informa-
¢ji oraz wykorzystywania wiedzy w praktyce. Szczegotowy zakres umiejetnosc bada-
nych na sprawdzianie okreslono w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 10
sierpnia 2001 r. w sprawie standarddw wymagar bedacych podstawq przeprowadza-
nia sprawdziandw i egzaminéw (DzU nr 92, poz. 1020 ze zm.}. Wymienione standar-
dy wymagan sg zgodne z podstawa programowg ksztatcenia cgodlnego, zawarta
w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 futego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogéinego w po-
szczeqdinych typach szkot (DzU nr 51, poz. 458 ze zm.).

Uwaga!

Poczawszy od roku szkolnego 2009/2010, w klasach pierwszych szkoly podsta-
wowej, stosuje sie ,nowa"” podstawe programowsg ksztafcenia ogdlnego dia
szkot podstawowych, okreslona w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-

nego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegéinych typach szkét (DzU z 2009 1.
nr 4, poz. 17).

Sprawdzian jest jednym z warunkdw ukoriczenia szkoty podstawowej i jest obowigzko-
wy dla wszystkich ucznibw {(z wylaczeniem ucznidw z uposledzeniem umystowym w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym). Prawo przewiduje w szczegdinych przypadkach
mozliwos¢ zwoelnienia ucznia z obowigzku przystapienia do sprawdzianu. Nie moz-
na go ,.nie zdac”, poniewaz wynik ma znaczenie informacyjne, nie decyduje o ukoicze-
niu szkoty podstawowej. Wynik sprawdzianu nie jest umieszczany na swiadectwie ukon-
czenia szkoly podstawowej, szczegotowe wyniki uczen otrzymuje na odrebnym
zaswiadczeniu wydawanym przez okregowa komisje egzaminacyjna. Ze wzgledu na po-
wszechnos¢ sprawdzianu realizacja tego obowigzku wymaga odpowiedniego dostoso-

wania organizacji sprawdzianu dla ucznidéw m.in, ze specyficznymi trudnosciami
W uczeniu sig.

I C Terapia pedagagiczna ucznidw ze specyticzrymi frudnosciami w tczeniu sig
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Dostosowanie warunkéw i formy przeprowadzania oraz kryteriéw ocenia-
nia sprawdzianu w klasie szostej szkoty podstawowe;j:

Zgodnie z § 37 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 r.
w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkolach publicznych (DzU
nr 83, poz. 562 ze zm.) uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig, na pod-
stawie opinii wydanej przez wlasciwa poradnie, maja prawo przystapi¢ do sprawdzia-
nu w warunkach i formie dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych
i edukacyjnych ucznia. Opinia musi by¢ wydana nie pdzniej niz do konca wrzesnia ro-
ku szkolnego, w ktorym jest przeprowadzany sprawdzian, ale jednoczesnie nie weze-
$niej niz po ukonczeniu klasy trzeciej szkoly podstawowej. Opinie rodzice (prawni
opiekunowie) ucznia przedkiadajg dyrektorowi szkoly w terminie do 15 pazdziernika ro-
ku szkolnego, w ktorym jest przeprowadzany sprawdzian.

Szczegoly dotyczace organizacji sprawdzianu i informacji o sposobie dostosowania
warunkow i formy przeprowadzania sprawdzianu zawarte sa w Procedurach organizo-
wania i przeprowadzania sprawdzianu w klasie széstej szkoly podstawowej i egzami-
nu w trzeciej klasie gimnazjum. Obowigzujace od roku szkolnego 2009/2010
(Warszawa 2009) oraz w Informatorze z Aneksem dla ucznidw ze specyficznymi trud-

nosciami w uczeniu sie. Sprawdzian w klasie szostej szkoly podstawowej przeprowa-
dzany od roku szkolnego 2009/2010 (Warszawa 2009).

Informator z Aneksem dla uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie jest

podstawowym zrodtem informacgji o sprawdzianie. Adresowany jest do uczniéw, rodzi-
cow, nauczycieli i ma by¢ ich przewodnikiem ufatwiajgcym przygotowanie do spraw-
dzianu. Uzupetnieniem podstawowej wersji informatora jest Aneks, przeznaczony dla
ucznidow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, zawierajgcy: ogoélne informacje
o specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu, organizacje i przebieg sprawdzianu,
przykiadowe kryteria oceny zadan otwartych dla ucznidéw ze specyficznymi trudnoscia-
mi W uczeniu sie.

Uprawnieni uczniowie moga skorzysta¢ z petnego dostosowania warunkéw egzamina-
cyjnych, jednak dostosowanie warunkdw i formy moze tez by¢ czesciowe. Uczniowie
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie powinni spetnia¢ jednolite dla wszystkich
ucznidw wymagania. Dlatego podczas sprawdzianu otrzymaija arkusze standardowe
o takiej samej tresci, jak uczniowie bez zaburzei i odchylen rozwojowych. Jednak prze-
widziano dla nich okreslone mozliwosci dostosowania warunkéw, zaleznie od zalecen
zawartych w opinii: _
} ucze moze zaznacza odpowiedzi do zadan zamknigtych tylko w zestawie zadan, do
karty odpowiedzi zaznaczenia beda przenoszone przez egzaminatordw zewnetrznych,

} mozliwos¢ wydluzonego czasu sprawdzianu nie wiecej niz o 50% czasu regulamino-
wego — sprawdzian dla wszystkich ucznidow trwa 60 minut, natomiast dla uczniéw
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie moze by¢ przedtuzony do 90 minut,

Terapia pedagogiczng ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w utzeniu gig |
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} uczen z dysgrafia, gdy gtebokosé zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie i doko-
nanie prawidlowej oceny pracy egzaminacyjnej, moze zapisywac odpowiedzi za po-
mocg komputera z usunigtymi programami korekty jezykowej i odlaczonego
od wewnetrznej i zewnetrznej sieci lub korzysta z pomocy nauczyciela wspomaga-
jacego, ktory zapisuje jego odpowiedzi,

} uczen z gleboka dysleksja, kiorego technika czytania nie pozwala na rozumienie
przeczytanego tekstu, moze korzystac z pomocy nauczyciela wspomagajacego, kté-
ry jeden raz — przed rozpoczeciem pracy przez ucznia ~ gloéno odczytuje informacje
z pierwszej strony zestawu egzaminacyjnego oraz teksty i tresci zadan,

¥ gdy uczen korzysta z wydtuzonego czasu czy pomocy nauczyciela wspomagajacego
lub komputera, sala musi by¢ oddzielna (dla ucznia lub dla grupy uczniow),

} dostosowanie kryteriow punktowania wybranych zadan otwartych.

Za dostosowanie warunkow i formy przeprowadzania sprawdzianu do potrzeb uczniow
odpowiada przewodniczacy szkolnego zespotu egzaminacyjnego {dyrektor szkoty).

Uwaga!

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowef z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stucha-

czy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkolach publicznych
(DzU nr 83, poz. 562 ze zm.)

§371

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie majg prawo przystapic
do sprawdzianu w warunkach i formie dostosowanych do indywidualnych po-
trzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, na podstawie opinii publicznej po-
radni psychologiczno-pedagodgicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej,
albo niepublicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej
poradni specjalistycznej, spetniajgcej warunki, o ktérych mowa w art. 71b ust. 3B
ustawy.

§37.3
Opinia powinna by¢ wydana nie pézniej niz do korica wrzesnia roku szkolnego,
B w ktorym jest przeprowadzany sprawdzian, z tym ze nie wczedniej niz po ukon-
czeniu klasy trzeciej szkoly podstawowe;.

§374
Opinie rodzice {prawni opiekunowie) ucznia przedkiadaja dyrektorowi szkoty

§ w terminie do 15 pazdziernika roku szkolnego, w kt6rym jest przeprowadzany
8 sprawdzian.

i Terapia pedagogicma ucznidw ze specyficznymi frudnosciami w uczeniv sie
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Opracowano na podstawie:

} Ustawa z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jedn.: DzU z 2004 r. nr 256,
poz. 2572 ze zm.)

} Ustawa z 26 stycznia 1982 r. z 2006 r. - Karta Nauczyciela (tekst jedn.: DzU z 2006 r.
nr 97, poz. 674 ze zm.)

} Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdinego w po-
szczegoinych typach szkét (DzU z 2009 r. nr 4, poz. 17)

} Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 12 lutego 2002 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania w szkolach publicznych (DzU nr 15, poz. 142 ze zm.)

} Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 21 maja 2001 r. w sprawie ramo-

wych statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (DzU nr 61, poz. 624
ze zm.)

} Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 11 grudnia 2002 r. w spra-
wie szczegolowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (DzU z 2003 r. nr 5, poz. 46)

) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie wa-
runkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i sfuchaczy oraz

przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkolach publicznych (DzU nr 83,
poz. 562 ze zm.)

} Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 12 marca 2009 r. w sprawie szczego-
fowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkof | wypadkow,
w ktérych mozna zatrudnic¢ nauczycieli niemajgcych wyZzszego wyksztatcenia oraz
ukoriczonego zakfadu ksztalcenia nauczycieli (DzU nr 50, poz. 400)

} Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkofach i placéwkach (DzU nr 11, poz. 114)

} Procedury organizowania i przeprowadzania sprawdzianu w széstej klasie szkoly
podstawowej i egzaminu w trzeciej klasie gimnazjum. Obowigzujgce od roku szkol-
nego 2009/2010, Warszawa 2009, zatwierdzone przez dyrektora CKE i dyrektorow
okregowych komisji egzaminacyjnych.

} informator z Aneksem dla uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie.
Sprawdzian w klasie szdstef szkoly podstawowef przeprowadzany od roku szkolne-
go 2009/2010, Warszawa 2009, przygotowanie: Ckregowe Komisje Egzaminacyjne

w Gdarnisku, Jaworznie, Krakowie, tomzy, todzi, Poznaniu, Warszawie, Wroclawiu
w porozumteniu z Centralng Komisjg Egzaminacyjna.

Stan prawny na 15 stycznia 2010 roku.

Terapia pedagogiczna utmnidw ze specyficaymi trutnusciami w uszeniu sig l
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Katarzyna Stencel

Dokumentacja pedagoga, psychologa,
logopedy zatrudnionego w szkole

Spis tresci

1. Zmiany w prowadzeniu dokumentacji przez pedagoga, psychologa,
logopede zatrudnionego w szkole

2. Dokumentacja obligatoryjna .. ... ... ... e 1

3. Dokumentacja uzupetniajaca

1. Zmiany w prowadzeniu dokumentacji przez pedagoga, psychologa,
logopede zatrudnionego w szkole

Podstawowym dokumentem okreslajacym rodzaj dokumentacji prowadzonej przez pe-
dagoga, psychologa, logopede zatrudnionych w szkole jest Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej i Sportu z 19 lutego 2002 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez
publiczne przedszkola, szkoly i placéwki dokumentacji przebiegu nauczania, dziafalnosci
wychowawczej i opiekunczej oraz rodzajow tej dokumentacji (DzU nr 23, poz. 225 ze zm.).

Uwagal

g 7 sierpnia 2009 r. weszly w zycie istotne zmiany w wyzej wymienionym rozpo-
= rzadzeniu - okreslono mozliwoéé i zasady prowadzenia dziennikéw w for-
B mie elektronicznej, zwanych ,,dziennikami elektronicznymi*.

2. Dokumentacja obligatoryjna

Rozporzadzenie z 19 lutego 2002 r. okresla sposéb prowadzenia przez szkote doku-
mentaq)i przebiegu nauczania, dziataino$ci wychowawczej i opiekunczej, innych zaje¢
zaréwno w formie tradycyinej, jak i elektronicznej.

§ 10 ust. 1 odnosi sie do dziennikéw zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych i specjalistycz-
nych oraz innych zajeé, ktére nie sy wpisywane odpowiednio do dziennika lekcyjnego

Terapia pedagogiczna coznitw ze speeyficzrymi trudnogciami w czeniy sig I
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i dziennika zaje¢ wychowawczych, w szczegdinosci zajec opiekunczych i wychowaw-
czych wynikajgcych z potrzeb i zainteresowan uczniow, o ktérych mowa w art. 42 ust. 2
pkt 2 Ustawy z 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (tekst jedn.: DzU z 2006 r. nr 97,
poz. 674 ze zm.). Godziny zajec wynikajace z art. 42 ust. 2 pkt 2 Karty Nauczyciela s3
rejestrowane i rozliczane w okresach pétrocznych w dziennikach zajeé pozalekcyjnych.

Do dziennikéw zajeé, o ktorych mowa w § 10 ust. 1, wpisuje sie w porzadku alfabetycz-
nym nazwiska i imiona uczniéw, indywidualny program pracy z uczniem, a w przypad-
ku zaje¢ grupowych — program pracy grupy, tygodniowy plan zaje¢, tematy
przeprowadzonych zajeé, ocene postepdw i wnioski dotyczace dalszej pracy oraz obec-
nos¢ uczniéw na zajeciach.

Pedagog, psycholog, logopeda zatrudniony w szkole, zgodnie z § 18 rozporzadzenia,
prowadzi dziennik, do ktérego wpisuje tygodniowy plan swoich zajec, zajecia i czyn-
nosci przeprowadzone w poszczegdlnych dniach, imiona i nazwiska dzieci objetych r6-
znymi formami pomocy, w szczeddblnodci pomocy psychologiczno-pedagogicznej, oraz
informacje o kontaktach z osobami i instytucjami, z ktérymi pedagog, psycholog,
logopeda wspdidziata przy wykonywaniu swoich zadarh.

Rozporzadzenie naktada rowniez obowigzek gromadzenia dokumentacji badan i czyn-
nosci uzupetniajgcych prowadzonych w szczegolnosci przez pedagoga, psychologa,
logopede. Dla kazdego dziecka objetego pomoca psychologiczno-pedagogiczng
zaktada si¢ indywidualng teczke.

Co zrobi¢, gdy prowadzac dokumentacje, popetni sig btad? Przede wszystkim nie na-
lezy dokonywa¢ poprawek w sposéb dowolny. Zasady dotyczace sprostowania biedu
i oczywistej pomytki okresla § 22 rozporzadzenia. W omawianej dokumentacji spro-
stowania dokonuje osoba, ktora taki biad lub omytke popetnita, lub dyrektor szkoly
albo osoba przez niego upowazniona. Sprostowania bledu i oczywistej pomyiki doko-
nuje sie przez skresienie kolorem czerwonym nieprawidiowych wyrazéw i czytelne wpi-
sanie kolorem czerwonym nad skreslonymi wyrazami wiasciwych danych, a takze
wpisanie daty i ztozenie czytelnego podpisu przez oscbe dokonujacy sprostowania.

Uwagal

i Sprostowania btedu i oczywiste] pomytki w dokumentacji dokonuje sie zgodnie
§ 7 § 22 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 19 lutego 2002 r.
{ w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkofy i placowki
dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekunczej
 oraz rodzajéw tej dokumentacji (DzU nr 23, poz. 225 ze zm.).

l Terapia pedagoegiczna ucznidw ze specyficznymi trydnodeiami w uczeniu sig
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3. Dokumentacja uzupetniajaca

Oméwiona zostata obligatoryjna dokumentacja prowadzona przez pedagoga, psycho-
loga, logopede zatrudnionego w szkole. Nalezy jednak pamigta o dokumentacji uzu-

petniajgcej. Dyrektor szkoly okresla rodzaje pozostatej dokumentacji oraz wymagania
w zakresie jej prowadzenia.

Pedagog, psycholog, logopeda prowadzi r6znorodna dokumentacje uzupetniajgca, wy-
magang przez dyrektora szkoly, ale réwniez takg, jakg uznat za pomocng w swojej pra-
cy. Wiréd dokumentacji uzupetniajacej mozna wymienié: plan pracy, sprawozdania
z realizacji réznych zadan i sprawozdania z realizacji planu pracy, dokumentacja doty-
czaca dostosowania wymagan edukacyjnych, ankiety i badania wraz z anatiza wyni-
kow, teczki tematyczne (opinie, orzeczenia, notatki sfuzbowe, kontakty z instytucjami,
analiza sytuacji poszczego6lnych uczniéw i zespotdw klasowych, realizacja zadanh wyni-
kajacych z przydzielonych obowigzkow i planu pracy).

Wazne!

Pedagog, psycholog, logopeda zatrudniony w szkole prowadzi:

} dziennik (lub dzienniki), do ktérego wpisuje,
# tygodniowy plan zajec,
# zajecia i czynnosci przeprowadzone w poszczegdlnych dniach,
& imiona i nazwiska dzieci (dotyczy dziennika zajec),
% informacje o kontaktach z osobami i instytucjami, z ktorymi wspéidziata,

} indywidualng dla kazdego dziecka teczke z dokumentacja badan i czynnosci
uzupetniajgcych,

} dziennik zaje¢¢ pozalekcyjnych {rejestrowanie godzin zajeé wynikajgcych
z art. 42 ust. 2 pkt 2 Karty Nauczyciela),

} dokumentacje uzupetniajaca.

Prowadzac wielorakg dokumentacje i gromadzac réznorodne dane oraz informacje,
kazdy jest zobowigzany do zabezpieczenia ich przed nieuprawnionym ujawnieniem.
Obowigzki w zakresie ochrony danych osobowych okresla Ustawa z 29 sierpnia 1997 r.
o ochronie danych osobowych (tekst jedn.: DzU z 2002 r. nr 101, poz. 926 ze zm.).

Stan prawny na 15 stycznia 2010 roku,

Terapia pedagogiczna uczniow 7e specylicenymi kudnosciami w uczeniy sig I
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Karolina Sosin-Pospiszyt

Materiaty przydatne we wdrazaniu pomocy
psychologiczno-pedagogicznej wedtug nowych
regulacji prawnych w obszarze ksztatcenia

ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(ze szczegdblnym uwzglednieniem ucznidw ze specyficznymi
trudnosciami w czytaniu i pisaniu)

Spis tresci
1. Specjalne potrzeby edukacyjne Tabela 7 ... ... ... .. ... ... ... ... ... 2
2.Formypomocy Tabela 2 . .. .. ... e 3
3. Zgoda na objecie ucznia pemocg psychologiczno-pedagogiczng coraz zgoda na
komunikacje elektroniczng pomiedzy placdwka i opiekunami prawnymi (forma
komunikacji utatwiajaca realizacje wytycznych rozporzadzenia, np. informowanie
o spotkaniach zespotow) Formularz 1 .. .. .. ... . . ... . ... ... .. 4
4. Powotanie zespolu dla ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Ustalenie skladu zespotu oraz wyznaczenie koordynatora Formularz2 . .. .. .. 4
5. Informacja na temat spotkania zespotu w celu zatozenia uczniowi Karty
indywidualnych potrzeb ucznia Formularz3 ... ... ... ... ... ... ... 5
6. Zobowiazanie do nieujawniania spraw poruszanych na spotkaniu zespotu
nauczycieli i specjalistow. Formularz do wypetnienia przez osoby uczestniczace
w spotkaniu niebedace cztonkami zespotu Formularz4 ... ........... .. ... 5
7. Informacja na temat zaleconych przez zespét i zatwierdzonych przez dyrektora
form, sposobéw i okresow udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
uczniowi w danym roku szkolnym Formularz5 . ... ... ... ... ... ... .. ... b
8. Informacja na temat spotkania zespotu w celu dokonania oceny efektywnosci
- pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielonej w danym roku szkolnym
oraz ustalenia dalszych form pomocy Formularz6 ...................... 7
9. Lista 0s0b uczestniczacych w spotkaniach Formularz 7 ................... 7
10. Karta indywidualnych potrzebucznia . ... ... 8-10
11. Plan dziatan wspierajgcych ... ... ... .. e e 1112
12. Ogoélne zasady pracy z uczniami ze specyficznymi trudnosciami
LT Lo~ 1O T 13-16
13. Charakterystyka zaburzen funkcji percepcyjno-motorycznych, ich integracji
oraz ich konsekwencje w powstawaniu trudnodci szkolnych ., ......... 16-20

Terapiz pedagogiczna ucznidw ze specylicznyimt rudnoSciami w uczeniu kg |
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Nazwisko ucznia

Imig ucznia

niepetnosprawni

a1Ga21)

niedostosowani spotecznie lub zagrozeni
niedostosowaniem

obaujelads
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szczegblnie uzdolnieni
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ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie lub
2 ryzykiem dysleks;i

z zaburzeniami komunikacji jezykowej

z chorchami przewleklymi

w sytuacjach traumatycznych i kryzysowych

z niepowodzeniami edukacyjnymi

zaniedbani srodowiskowo
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z trudnosciami adaptacyjnymi (réinice
kulturowe, ksztalcenie za granicy)

np. z orzeczeniem o odroczeniu ocbowigzku
szkolnego, z zaburzeniami integracji sensorycznej

auu

adres e-mail opiekunow

adres do korespondencji

nazwisko wychowawcy

imie wychowawcy

adres e-mail wychowawcy

nazwiska oséb pracujgcych z uczniem (czlonkowie zespolu)
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Liczba godzin zajec przeznaézonych na pomoc psychologiczno-pedagogiczng

Zajecia specjalistyczne

inne o charakterze terapeutycznym

uwagi (np. zakoficzenie zaje¢/form pomocy)
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* Tabela niezbedna przy koordynowaniu dziatai zwigzanych ze zbieraniem danych dotyczacych ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wyjatkowo przydatne w formie elek-
tronicznej {excel) zZwiaszcza dla oséb koordynujgcych dziatania w obszarze pomocy psychologiczno-pedagogicznej w abrebie catej placéwki. Pomocne rowniez dla koordynatoréw po-

szczegblnych zespoléw {np. w obrebie jednej klasy).
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Formularz nr 1. Zgoda na objecie ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczng oraz zgoda
na komunikacje elektroniczng pomiedzy placéwkg i opiekunami prawnymi

miejscowosd, data

imiona i nazwiska opiekundw prawnych ucznia

adres zamieszkania/adres e-mail

Wyrazam/y zgode — nie wyrazam/y zgody* na objecie opieka psychologiczno-pedagogiczng
ucznia/uczennicy ki

imie i nazwisko dziecka

w oraz wyrazam/y zgode - nie
wyrazam/y zgody* na komunikacje pomiedzy mna/nami* i szkota drogg elektroniczna.

Podstawa prawna § 3 Rozp. MEN z dnia 17 listopada 2010 r. (Dz. U. Nr 228; poz.1487).

podpisy opiekunéw prawnych ucznia
* niepotrzebne skreslic

Formularz nr 2. Powotanie zespotu dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Ustalenie skiadu zespotu oraz wyznaczenie koordynatora

miejscowosé, data

Na podstawie § 19 Rozporzadzenia MEN z dnia 17 listopada 2010 r. (Dz. U. Nr 228;
poz.1487) powotuje dla ucznia/ucznidw:

1.

2.

zespot nauczycieli i specjalistow w skladzie:

1.

2,

Koordynator prac zespotu:

Powotany zespot oraz koordynatora zobowigzuje do wykonania zadan przewidzianych
w § 20 rozporzadzenia MEN z dnia 17 listopada 2010 r. oraz w Statucie placéwki.

podpis dyrektora

Terapia pedagogiczna uczniow 2e specyficanymi trudnoSeiami w uczeniu sie
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Formularz nr 3. Informacja na temat spotkania zespotu w celu zatozenia uczniowi Karty
indywidualnych potrzeb ucznia

miejscowosé, data

Pani/Pan

Informuje, ze w dniu w sali nr

o godz

w

odbedzie sie spotkanie
nazwa placowki

powolanego zespotu nauczycieli i specjalistdéw dla ucznia

Celem spotkania jest zaplanowanie zakresu, form, sposobéw i okresu udzielania uczniowi
pomocy psychologiczno~pedagogicznej.

Informuje, 2e moze Pani/Pan uczestniczy¢ w spotkaniu. Ponadto na wniosek zgtoszony
telefonicznie lub pisemnie do Dyrektora, najpdzniej na trzy dni przed data spotkania, moze

Pan/Pani zaprosi¢ inne osoby, w szczegbinosci lekarza, psychologa, pedagoga, logopede lub
innego specjaliste.

Podstawa prawna: § 26 ust.7 oraz ust. 3, Rozp. MEN z dnia 17 listopada 2010 r. (Dz. U. Nr 228; poz.1487).

podpis dyrektora

Formularz nr 4. Zobowigzanie do nieujawniania spraw poruszanych na spotkaniu zespotu

nauczycieli i specjalistéw. Formularz do wypetnienia przez osoby uczestniczace w spotkaniu
niebedace czlonkami zespotu

miejscowosc, data

imig i nazwisko

imig i nazwisko

Zobowigzuje sie do nieujawniania spraw poruszanych na spotkaniu zespolu nauczycieli

i specjalistéw powotanego dla ucznia , ktére odbyto

sie w dniu w

Podstawa prawna: § 26 ust.4, Rozp. MEN z dnia 17 listopada 2010 r. (Dz. U. Nr 228; poz.1487).

czytelny podpis

czytelny podpis

Terapia pedagegiczna uczniow ze specyfliczymi trudnosciami w uczeniu sig
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Formularz nr 5. Informacja na temat zaleconych przez zespot i zatwierdzonych przez
dyrektora form, sposobow i okresdéw udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
uczniowi w danym roku szkolnym

migjscowasé, data

Pani/Pan

Informuje, Ze na podstawie zalecen zespolu nauczycieli oraz specjalistow powotanego dla

ucznia

, ustalam nastepujace formy, sposoby

i okresy udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w roku szkolnym 20 f—

} zajecia rozwijajace predyspozycje | wspierajace wybitne uzdolnienia z zakresu:

W wymiarze

} indywidualizacje pracy na obowigzkowych i dodatkowych zajeciach edukacyjnych

} zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z zakresu

w wymiarze

} zajecia terapii pedagogicznej w wymiarze

} zajecia terapii logopedycznej w wymiarze

} zajecia socjoterapeutyczne w wymiarze

} zajecia terapii Sl w wymiarze

} porady i kensultacje w wymiarze

} inne zajecia o charakterze terapeutycznym (jakie?)

W wymiarze

Podstawa prawna: Rozp. MEN z dnia 17 listopada 2010 r. (Dz. U. Nr 228, poz.1487).

podpis dyrektora

Terapia pedagogicma ucznidw ze specyficznymi fnidnedciami w urzeniu sie

clsontl
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Podstawy prawne

|aa.

Formularz nr 6. Informacja na temat spotkania zespotu w celu dokonania oceny efektywnodci

pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielonej w danym roku szkolnym oraz ustalenia
dalszych form pomocy

migjscowosd, data

Pani/Pan

Informujg, ze w dniu w salinr

© godz

w

odbedzie si¢ spotkanie powotanego zespolu nauczycieli i specjalistow dla ucznia

Celem spotkania jest ocena efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielonej

w roku szkolnym oraz zaplanowanie zakresu, form i sposohdw
kontynuacji opieki psychologiczno-pedagogicznej.

Informuje, ze moze Pani/Pan uczestniczy¢ w spotkaniu. Ponadto na wniosek zgtoszony
telefonicznie lub pisemnie do Dyrektora, najpdzniej na trzy dni przed data spotkania, moze

Pan/Pani zaprosi¢ inne osoby, w szczegdlnosci lekarza, psychologa, pedagoga, logopede lub
innego specjaliste.

Podstawa prawna: § 23 oraz § 26 ust.1 oraz ust. 3, Rozp. MEN z dnia 17 listopada 2010 r. (Dz. U. Nr 228;
poz.1487).

podpis dyrektora

Formularz nr 7. Lista oséb uczestniczacych w spotkaniach

pieczec szkoty
Daty Imiona i nazwiska cztonkéw zespotu Podois
spotkail zespotu oraz osob uczestniczacych w spotkaniu P

Terapia pedagogiczna uczniow ze specyficmymi trudnosclami w uczeniu sig
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Karta indywidualnych potrzeb ucznia
{aneks nr ..... )

Imie i nazwisko:

Data i migjsce urodzenia:

Klasa/Qddzial:

Data zatozenia Karty {(aneksu nr.....):

Imie i nazwisko koordynatora zespotu:

Imiona i nazwiska czionkéw zespotu oraz ich podpisy:

1.

2.

Podstawa zalozenia Karty (aneksu nr....):

3 opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej:
numer: data wydania:

} orzeczenie o potrzebie indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania
przedszkolnego:

numer; data wydania:

} orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania:
numer: data wydania:

rozpoznanie medyczne

} rozpoznanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia dokonane przez zespdt:
W niepowodzenia szkolnhe
= ryzyko wystapienia specyficznych trudnosci w uczeniu sie
B specyficzne trudnosc w uczeniu sig
W predyspozycje i szczegdlne uzdolnienia
# zaburzenia komunikacji jezykowej
B sytuacja kryzysowa lub traumatyczna
W zaniedbanie srodowiskowe
m trudnosci adaptacyjne

} inne

Zakres objecia ucznia pomoca psychologiczno pedagogiczng:

} Doskonalenie opanowania podstawowych technik szkolnych ze szczegélnym uwzglednie-
niem:

Terapia pedagogiczna ucmidw 2e specyficznymi irudnogeiami w uczeniu sie

clsonvl
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Podstawy prawne

|A4.2

} Wyréwnywanie poziomu wiadomosci i umiejetnosci szkelnych w zakresie:

} Rozwijanie szczegélnych uzdolnien i predyspozycji w zakresie:

} Usprawnianie funkcji percepcyjno-motorycznych i ich integracji ze szczegélnym

uwzglednieniem:

} Wspieranie funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego ze szczegélnym uwzglednieniem:

} Przezwyciezanie zaburzeh komunikagji jezykowej ze wzgledu na:

} Wsparcie materialne w postaci:

Zalecane przez zespét formy pomocy psychologiczno-pedagogiczne]

Planowany okres realizacji formy w roku szkolnym

Zajecia rozwijajace predyspozycje
i wspierajace wybitne uzdolnienia z zakresu

indywidualizacja pracy na obowiazkowych
i dodatkowych zajeciach edukacyjnych

zajecia dydaktyczno-wyrdéwnawcze z zakresu

zajecia terapii pedagogicznej

zajecia terapii logopedyczne)

zajecia socjoterapeutyczne

zajecia terapii Sl

porady i konsultacje

inne zajecia o charakterze terapeutycznym
{jakie?)

Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficznymi trudroSciami w uczeniu sie
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Zatwierdzone przez dyrektora szkoty formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Planowany okres realizacji formy w roku szkolnym

zajecia rozwijajace predyspozycje
i wspierajgce wybitne uzdolnienia z zakresu

indywidualizacia pracy na cbowigzkowych
i dodatkowych zajeciach edukacyjnych

zajecia dydaktyczno-wyréwnawecze z zakresu

zajecia terapii pedagogicznej

zajecia terapii logopedycznej

zajedia socjoterapeutyczne

zajecia terapii Sl

porady i konsultacje

inne zajecia o charakterze terapeutycznym
(jakie?)

podpis dyrektara

Ocena efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej
udzielonej uczniowi w roku szkolnym

Terapia pedagogiczna uczritw ze specyficznymi trudnodeiami w uczeniu sig

/""‘\.

Zghsonyl
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Podstawy prawns

IA4.2

Plan dziatan wspierajacych

Rok szkolny

Imie i nazwisko ucznia: Klasa/Oddzial:

Rozpoznanie:

Identyfikacja mozliwosci identyfikacja trudnosci

{cechy korzystne dla rozwoju, mocne strony) (cechy niekorzystne dla rozwoju, stabe strony}
] }

} }

Cele do osiggniecia w zakresie, w ktérym uczeh
wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej

} Doaskonalenie epanowania podstawowych technik szkolnych ze szczegélnym uwzglednieniem:

} Wyrdwnywanie poziomu wiadomosci | umiejetnosci szkolnych w zakresie:

} Rozwijanie szczegélinych uzdolnien i predyspozycji w zakresie:

} Usprawnianie funkgji percepcyino-motorycznych i ich integracji ze szczegdlnym uwzglednieniem:

} Wspieranie funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego ze szczegdinym uwzglednieniem:

} Przezwyciezanie zaburzer komunikacji jezykowej ze wzgledu na:

} Inne:

Dziatania realizowane z uczniem w ramach poszczegdlnych form i sposobow udzielania
uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej (programy, plany zajgé)

zajecia rozwijajace predyspozycje | wspierajace wybitne uzdeolnienia z zakresu
zajecia dydaktyczno-wyrdwnawcze z zakresu
zajecia terapii pedagogicznej

zajecia terapii logopedycznej

zajecia socjoterapeutyczne

zajecia terapii Sl

porady i konsultacje

e gl W W e A A e

inne zajgcia o charakterze terapeutycznym:

Terapiz pedagogicama ucmidw ze specyficanymi trutnosciami w uczeniu sig
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Foastawy prawne

Metody pracy z uczniem oraz zakres dostosowania wymagan edukacyjnych
do indywidualnych potrzeb | mozliwosici
} wspélne w odniesieniu do wszystkich przedmiotéw:
}
}
} w odniesieniu do wskazanych przedmiotéw:
)
)
Pziatania wspierajgce rodzicéw ucznia
}
}
Zakres wspotdziatania z poradnia psychologiczno-pedagogiczng, placéwkami doskonalenia
nauczycieli, organizacjami pozarzadowymi oraz innymi
)
}
Uwagi
Imiona i nazwiska cztonkow Zespotu Podpisy
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8,
9.

Terapia pedagogiczna ucnidw ze specyficznymi trudno$clami w uczenhs sig

Zlgonyl
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Podstawy prawns

IA4.2

0gdlne zasady pracy z uczniem ze specyficznymi trudnosciami
W UCZenliuUu S1§ przydatne w konstruowaniu Planu dziafar wspierajacych

} Uwzglednienie przy ocenie specyfiki bleddw i trudnosci ze wzgledu na stwierdzone dysfunkdje.

} Podczas prac klasowych, zadan przeznaczonych do samodzielnego wykonania upewnianie
sie, czy uczen rozumie czytany tekst.

1 W miare mozliwosci przekazywanie uczniowi zapisanych na kartce tresci zadan czy notatek,
a nie dyktowanie badz pisanie na tablicy (ochrona przed btednym zapisem danych, nadmier-
nym pospiechem, popetnianiem bleddw w pisaniu, utrata czasu).

} Praca w zeszytach formatu A4 z szerokim zaznaczonym marginesem. Duza powierzchnia da-

je mozliwosé syntetycznego spojrzenia na prace w zakresie rozplanowania kompozycji, gra-
ficznego uktadu oraz daje mozliwosc zaznaczania bledéw i ich korekty podczas sprawdzania,
zwiaszcza w przypadku dysgrafikéw.

} Analiza prac pisemnych ucznia powinna odbywa¢ sie w jego obecnosci w celu ustalenia za-
mierzen, jego wiedzy teoretycznej i poréwnania tych informacji z faktyczng zawartoscia pra-

cy. Jest to wazne, aby ustali¢, ktére bledy wynikajg z niewiedzy ucznia, a ktére s3 od niego
niezalezne.

) Dzielenie zadan ziozonych na mniejsze etapy, strukturalizowanie pracy - np. wydawanie ja-
snych polecef dotyczacych danego etapu pracy i w miare potrzeby powtarzanie ich.

} Stosowanie przez nauczyciela podczas ustnych odpowiedzi dodatkowych, wspomagajacych
pytan o charakterze szczegotowym {utatwiajacych uporzadkowanie posiadanej wiedzy, umo-
zliwiajacych wyegzekwowanie od ucznia posiadanej przez niego wiedzy).

} Prowadzenie zeszytu, w ktérym zapisywane s3 prace domowe, terminy sprawdzianéw, po-
moce, ktére nalezy przynies¢ do szkoly, itp. (kontrolowanie dokladnosci zapisu przez ucznia).

} Ograniczanie liczby zadan podczas sprawdzianéw i / fub wydluzenie czasu na ich realizacje.

} Ocenianie wiadomodci ucznia gtéwnie na podstawie wypowiedzi ustnych.

} Ocenianie wysitku ucznia i wiozonego trudu w wykonanie zadania.

} Glosne czytanie polecen z podrecznika z uzyciem wskaznika i sprawdzenie stopnia zrozumienia
(takze podczas klasodwek) przy jednoczesnym $ledzeniu go przez ucznia (z uzyciem wskaznika).

} Pomoc nauczyciela w wyszukiwaniu wyrazéw kluczowych w tekstach, podkreslanie ich,
wspdline omawianie.

} Ograniczanie ilosci zadawanego do opracowania tekstu, czytanki lub wybér tekstu innego do-
stosowanego do aktualnych umiejetnosci ucznia.

} Kontrolowanie na biezaco zrozumienia przez ucznia czytanego tekstu (np. po kazdym aka-
picie pytanie, czego tekst dotyczyt, podkreélanie siéw kluczowych).

} Ttumaczenie niezrozumialych pojeé, zwrotdw.
} Podczas czytania stosowanie nakfadek lub linijki, wskaznika.
} Zapewnienie dluzszego czasu na zapoznanie sie z tekstem.

} Indywidualne ocenianie osiggnieé ucznia pod wzgledem poprawnosci czytania gtosnego
(tempo, technika, intonacja, rozumienie itp.).

} Dyktowanie przepisywanych tekstéw z tablicy.

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficznymi rugnosciamt w uczeniu sig '
13
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} Wydtuzenie czasu na czytanie lektur — zezwolenie uczniowi na korzystanie z nagranych lek-
tur szkolnych, korzystanie z , biblioteki ksigzki méwionej”.

} Rezygnacja z odpytywania ucznia z czytania gtosnego przed zespotem klasowym. W klasie po-
winien czytad tylko tekst weczesniej opracowany w domu,

} Stosowanie streszczef tematow (przygotowywanie gotowych kartek z synteza materiatu,
z najistotniejszymi informacjami, ktére powinien znac).

} Uczen z dysleksjag moze popetnia¢ bigdy w samodzielnym pisaniu, pisaniu z pamieci, w pisa-

niu ze stuchu i przepisywaniu z tablicy. Mimo ze zna reguly ortograficzne i gramatyczne, nie
potrafi ich zastosowac.

) Wdrazanie do autokorekty tekstéw, wyrabianie tzw. czujnosci ortograficzne;.

} Pozwolenie na korzystanie ze stownikéw ortograficznych.

Indywidualne ocenianie prac pisemnych pod wzgledem poprawnosci ortograficzne). Wdra-

zanie do samokontroli, gto$ne przypominanie zasad pisowni, oznaczanie kolorem charakte-
rystycznych czastek ortograficznych.

} Zezwolenie na pisanie otéwkiem, aby tatwiej bylo poprawi¢ biedy.

} Umozliwienie korzystania z dyktafonu na lekcji lub zrobienie notatki nielinearnej.
} Sprawdzanie poprawnosci zapisu notatek dyktowanych i wdrazanie do samokontroli.

} Autokorekta tekstu przez ucznia z dysleksjg pod wzaledem poprawnosci tematycznej, styli-
stycznej i kompozycji jest praktycznie niemozliwa. Nalezy zatem ksztattowac te umlejetnosc
poprzez wspolne sprawdzanie i poprawianie z dzieckiem prac pisemnych. Warto wypracowad
spojny, staly system zaznaczania przez nauczyciela bigddw (znaki, kolory, kolejnosé postepo-
wania). Powinno sie postepowac zawsze wedlug tego samego schematu: np. najpierw wy-
mienienie atutéw pracy, nastepnie korekta bledéw dotyczacych skladni i interpunkgji, dalej
eliminacja powtdrzen i potknied stylistycznych, nastepnie korekta kompozycji, zaznaczanie
akapitow, dopisanie refleksji itp. Wspdine dokonywanie poprawek dodatkowo wyrobi
u ucznia nawyk samosprawdzania.

} Prowadzenie ,prywatnego stowniczka wyrazéw obcych” (zapisywanie w oschnym zeszycie
poznawanych przez ucznia wyrazow, pojec).

} Ttumaczenie niezrozumiatych poje¢, zwrotow.

} Wdrazanie do formutowania diuzszych wypowiedzi, dbatos¢ o strukture wypowiedzi, powia-
zania logiczne pomiedzy zdaniami, precyzje wypowiedzi (pomoc dorostego polegajgca np.
na podpowiadaniu uzytecznych sformutowan, wyrazen, porzadkujacych wypowiedzi dziec-
ka, itp.).

} Zapisywanie na tablicy obcych nazw, nowych pojeé.

} Stawianie jasno sformutowanych pytan w celu wyeliminowania nadmiaru polecef do wyko-
nania w krétkim czasie.

} Szczegbine zwrdcenie uwagi na tworzenie schematdw pracy odpowiadajacych gtéwnym za-
tozeniom konkretnych form wypowiedzi — plany, konspekty, mapy myslowe i tym podob-
nych form porzadkowania pracy (ze wzgledu na trudnosci ucznidw z dysleksja
w uporzadkowaniu wypowiedzi ustnych i pisemnych — pisanie na temat, spojnosc tresci, za-
chowanie wiasciwych proporcji pomiedzy czesciami pracy, logiczne uporzadkowanie tresci).

I Terapia pedagogiczna uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
14
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Podstawy prawne

laa.

} Wydtuzanie limitu czasu na opanowanie zadanego materiatu (tabliczka mnozenia, alfabet, dni
tygodnia, nazwy miesiecy, nauka wierszy) lub zadawanie go matymi partiami.

} Zezwolenie na korzystanie z kalkulatora.

} Zapewnienie diuzszego czasu podczas wypowiedzi ustnych (chodzi o czas na zastanowienie
si¢ i przypomnienie np. stowek, zwrotow, nazw, nazwisk, pojec).

} W przypadku nowych stéwek, zwrotéw, nazw, nazwisk, poje¢ zwalniaé tempo ich wypowia-
dania, powtarza¢ hiperpoprawnie,

} W zapamietywaniu nowych stéw, pojec stosowac wyobrazenie wyrazow, literowanie, pisa-
nie palcem na tawce, pisanie ze zréznicowaniem kolorystycznym, itp.

} Kierowanie spostrzezen na charakterystyczne cechy obserwowanych zjawisk i przedmiotéw
(wskazywanie, podkreslanie, werbalizowanie).

} Formutowanie poleceri jednoczesnie w formie ustnej i pisemne;j.

} Oznaczanie kolorem konturéw na mapie, wodzenie palcem, werbalizowanie.

} Stosowanie éwiczeh w czytaniu ma p. schematdw, tabel, wykreséw.,

} Zezwolenie na zastapienie liczb reymskich arabskimi, ale dazenie, aby uczen je utrwalif.

} Pomoci zezwolenie na szkicowanie oléwkiem na kartce formatu A4 miejsc, w ktérych powin-
ny znalez¢ si¢ podstawowe elementy danej formy wypowiedzi {np. podpis w przypadku listu

czy miejsce | data w przypadku podania, itp.) ze wzgledu na trudnosci z graficznym rozpla-
nowaniem prac pisemnych.,

} Unikanie wywolywania ucznia do mapy. Nie wymaganie znalezienia z pamieci konkretnego
punktu na mapie bez oméwienia jego lokalizacji.

} Zwtaszcza podczas nauki geometrii stosowanie metod pogladowych.
} Zezwolenie na korzystanie ze ~5¢1agi” Z wzorami (np. podczas kiasdéwek).
} Wdrazanie do samokontroli (np. kazdorazowe czytanie szeptem, wskazywanie palcem).

} Zezwolenie na obliczenia sposobem pisemnym na duzych kartkach w kratke, réwniez z mo-
2liwoscig zaznaczenia kolumn.

} Stosowanie koloréw (przecinki w liczbach dziesietnych, katy).

} Indywidualne ocenianie estetyki zeszytéw, prac plastycznych, wykresow, mapek, rysunkow,
ktdre sg mniej przejrzyste i mniej starannie wykonane, itp.

} Zezwolenie na pisanie literami drukowanymi, uproszczonymi (tj. bez potaczen, ,falek”, itd.).

} Zezwolenie na pisanie w zeszycie ze zwezong/pogrubiong liniatura/kratka oraz w zeszycie dla
dzieci leworgcznych,

} Zezwolenie na pisanie oféwkiem, aby tatwiej bylo poprawi¢ biedy.

} Kontrola wtasciwej pozycji podczas pisania, whasciwego chwytu narzedzia pisarskiego.

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficzaymi trudnoscian w uczeniy sig ' I
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} W Klasach starszych zezwolenie na pisanie prac kontrolnych na komputerze.

} Nie dyskwalifikowanie prac napisanych nieczytelnie (umozliwienie uczniowi odczytania pracy
nauczycielowi).

} Klaséwki, kartkéwki przygotowane w sposéb zapewniajacy wiecej miejsca na odpowiedzi

i obliczenia (np. gdy w ¢wiczeniach brakuje miejsca — wprowadzanie zeszytéw przeznaczo-
nych na prace domowe).

} Przygotowywanie rysunkéw, graféw, tabel w gotowe] formie do wklejenia do zeszytu.

Pomoc nauczyciela w czynnosciach angazujgcych motoryke mata (pisanie, rysowanie, mode-
towanie, klejenie, rozplanowanie przestrzenne: prac plastycznych, tabelek, graféw, itp.).

} Ograniczanie liczby zadai pisemnych i/lub wydiuzenie czasu na ich realizacje (np. prace do-

mowe, takie jak wypracowania, pisane na komputerze} iflub stosowanie ustnych form kon-
troli osiagnied.

} Przygotowywanie zadan dyktowanych calej klasie w formie wydrukowanej na kartce.

} Zezwolenie na obliczanie sposobem pisemnym na duzych kartkach w kratke, réwniez z moz-
liwoscig zaznaczenia kolumn.

} Czeste sprawdzanie zeszytéw i poprawnosci zapisow prac domowych w celu wyeliminowa-
nia znieksztatcen informacji.

) Wprowadzenie zeszytu z pracg domowa, w kitdrej nauczyciel sam zapisuje, co jest zadane.

} Podczas zajet wychowania fizycznego uwzglednienie specyfiki trudnosci w zakresie stawia-
nia wymagan i oceniania osiggniec.

Charakterystyka zaburzen funkcji percepcyjno-motorycznych,
ich integracji | ich konsekwencje w powstawaniu trudnosci szkol-
nych przydatne w konstruowaniu Planu dziafart wspierajacych

Czytanie szczegblne trudnosci w syntezie glosek lub sylab, w scalaniu ich
w dzwiekowa catosé — brak czytania catosciowego;

rozdzielanie zbiegdw spotgtoskowych samogtoskami;

trudnosci we wlasciwej intonaqji czytanych tresci, mata wyrazistosé;
nieuwzglednianie znakéw przestankowych;

btedy w czytaniu — zamiany liter, opuszczanie ich, zmiana brzmienia,
nieprawidtowe odczytywanie catych wyrazéw;

trudnosci w zrozumieniu przeczytanej tresci wynikajace z btedow

w czytaniu, jak i niewtasciwego rozumienia okreslen stownych, gtéwnie
pojec abstrakcyjnych;

niezapamietywanie czytanych tekstow;

sprawniegjsze czytanie po cichu niz glosno;

ot e

Pisanie znieksztatcenia pisowni catego wyrazu;

mylenie liter odpowiadajacych atoskom dzwiekowo podobnym: p-b,

t-d, k-g, z-s, dz-c, sz-s, w-fitd.;

} trudnosci w pisaniu wyrazow ze zmiekczeniami, dwuznakami, z utratg
diwiecznosci, w réznicowaniu: i-f, samogtosek 3-¢ od om-on-em-en;

} trudnosci w analizie zdan na wyrazy, wyrazdw na sylaby i gloski
(trudnosci w przenoszeniu wyrazéw — podziat na sylaby);

} taczenie przyimkdéw 2z rzeczownikami, taczna i rozdzielna pisownia;

L -t
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L

opuszczanie koficowek i czastek wyrazow, catych wyrazéw, zdan;
zamiana wyrazéw na inne, np. bliskoznaczne;

gubienie liter, zwlaszcza samoglosek, przestawianie ich kolejnoéci;
dodawanie, podwajanie liter;

przestawianie szyku dyktowanych wyrazow;

w pisaniu ujawniaja sie czesto juz przezwyciezone wady wymowy;

trudnosci w pisaniu wyrazéw o skomplikowanej strukturze, wyrazow
nowych dla ucznia;

mylenie wyrazéw podobnie brzmigcych;

trudnosci w pisaniu tekstéw samodzielnych: sa one skrotowe, zawieraja
liczne bledy gramatyczne;

trudnosci w samodzielnym notowaniu (pamigé bezposrednia, brak
selektywnosd informacji)

Rysowanie

mogg pojawic sie trudneosci, gdy dyktujemy dziecku, jak i co ma zrobic

Inne przedmioty szkolne

Uagdlnione trudnosci
W przyswajaniu
materiatu
dydaktycznego

jezyki obce (zapamietywanie stéwek, odréznianie podohnych wyrazdw,

nieprawidlowa wymowa, trudnosci w rozumieniu tekstéw méwionych

lub nagranych na tadme, trudnosci z zapisem wyrazow w poprawnej

formie gramatycznej, z zapamietaniem struktur gramatycznych

i budowaniem wypowiedzi ustnych);

przyroda, historia (opanowanie terminologii, diuzszych nazw, definicji,

zapamigtywanie nazwisk, dat, orientacja w czasie - chronologia);

matematyka

- trudnosci z zapamietaniem tabliczki mnozenia;

— przetwarzanie liczb i pamieciowe opanowanie sekwencji {np. liczenie
wspak, dwéjkami, tréjkami);

— trudnosci z zapamigtywaniem szeregu cyfr;

- problemy z uzyciem liczebnikdw gléwnych, porzadkowych, zbiorowych;

- problemy z zapamietaniem procedury ,krok po kroku™;

- trudnosci w odczytywaniu symboli matematycznych, cyfr, liczb,
znakéw operacyjnych, kojarzeniu symboli 2 ich nazwami;

- wolne tempo wykonywania obliczeni i zadan w pamieci (brak
automatyzacji - zaburzenia pamieci stuchowej, operacyjnej;

— trudnosci w opanowaniu sekwencji i jednostek czasu (nazwy dni
tygodnia, miesiecy — obnizona stuchowa pamigc sekwencyjna);

- trudnosci 2 rozwigzywaniem zadan tekstowych ustyszanych;

~ trudnosci w skupteniu uwagi na bodzcach stuchowych,
w réznicowaniu informacji o podobnym brzmieniu np.
przyprostokatna i przeciwprostokatna;

- problemy ze zrozumieniem tresci zadan tekstowych (wolne tempo
i staba technika czytania - literowanie lub czytanie sylabami, mylenie
liter, mylenie linijek); _

— odpowiedzi niezawierajgce odpowiednich okreslen i terminéw
matematycznych {ubogie stownictwe);

~ trudnosci w werbalizowaniu swoich mysli (uczen rozwigze zadanie,
ale nie potrafi opisa¢ sposobu, w jaki to zrobit);

— trudnodci w zapamietywaniu definicji i wzoréw (obnizona pamie
stuchowa);

muzyka {trudnosci w zapamigtaniu tekstdw piosenek, nazw, nazwisk,
definicji)

Trudnosci
pozadydaktyczne

trudnoscdi z wypowiadaniem sie i artykulacjg zlozonych wyrazéw
{przejezyczenia, przekrecanie nazw, nazwisk);

uzywa sformufowan btednych pod wzgledem gramatycznym,
agramatyzmy;

trudnosci z poprawnym stosowaniem wyrazen okreélajgcych stosunki
przestrzenne;

Terapia pedagogiczna uczaidw ze specyficznymt trudnoSciami w uczenin sig |
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trudnodci z poprawnym stoscwaniem wyrazen przyimkowych;

trudnosci z zapamietaniem i dokladnym przekazaniem informacji
odebranych przez telefon, mylenie dat, godzin;

trudnesci z budowaniem dluzszych wypowiedzi stownych;
mylenie wyrazéw zblizonych fonetycznie;

znieksztalcanie wyrazow mato znanych;

uczen z trudem zapamigtuje sekwencje nazw, np. dni tygodnia, pory
roku, sekwencje czasowe (wczoraj, dzi$, jutro), sekwencje cyfr;
trudnosci z zapamietaniem wierszy, piosenek, wiecej niz jednego
polecenia w tym samym czasie;

trudnosci z powtarzaniem szeregu stow;

wzmozona meczliwosé przy bodicach werbalnych;

obnizony poziom rozumienia zlozonych polecen, instrukgji
wydawanych przez nauczyciela;

ubogie stownictwo;

trudnosci z mysleniem pejeciowym;

trudnosci z nazywaniem symboli graficznych, znakow .

Czytanie

trudnosci w rozszyfrowaniu symbeoli literowych (dziecko czyta,
gtoskujac lub sylabizujac, czasem sposobem mieszanym);

w poczatkach nauki trudnoéci w kojarzeniu gioski z odpowiednikiem
graficznym;

mylenie liter i wyrazéw o podobiefistwie graficznym {poda-pada-bada);

poznawanie napiséw po cechach przypadkowych (obrazki, uktad
strony, czeste czytanie ,.na pamiec”, zgadywanie);

przestawianie i opuszczanie liter, a nawet calych sylab, przekrecanie
konicdwek wyrazéw;

bardzo wolne tempo czytania i nieched do czytania, zwilaszcza glosnego;
rozumienie przeczytane] tredci utrudnione ze wzgledu na
koncentrowanie sie na technicznej stronie czytania;

nieprawidfowe przenoszenie wyrazéw do innej linijki;

gubienie sie w tekscie;

zaburzona plynnosc | wyrazistosé

Pisanie

L B gl e

trudnosci w przepisywaniu, pisaniu ze stuchu i z pamieci;

mylenie liter o podobnym ksztalcie (a-o, a-3, e-¢, -I-t, m-n, u-w, n-r, u-y);
mylne odtwarzanie potozenia liter {p-b, b-d, d-g-p, w-m, n-u};
pomijanie drobnych elementdw graficznych (znaki diakrytyczne -
kropki, ogenki, kreseczki);

bledy typowo ortograficzne (u-6, rz-z, ch-h} wynikajace z gorszej
pamieci wzrokowej;

mylenie liter rzadziej uzywanych (h-f-F, t-F itp.}

Rysowanie

LB

trudnosci w odwzorowywaniu ksztaltéw geometrycznych;
rysunki ubogie, o prymitywnych uproszczeniach;

zaktécone stosunki przestrzenne oraz proporcia elementéw;
trudnosci w rozplanowaniu

Terapia pedagogiczna ucznitw 28 specylicznymi frudnoSciami w uczeniu sip
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Inne przedmioty szkolne

Uogdlnione trudnosci
w przyswajaniu
materiatu
dydaktycznego

jezyki obce (trudnosci z poprawnym pisaniem, zapamigtywaniem

slowek, odrbznianiem wyrazéw podobnych, gubieniem drobnych

elementéw graficznych, liter);

przyroda, historia {(zla orientacja na mapie, w stronach swiata,

trudnosci z rysowaniem mapy, odczytywanie danych z wykreséw, skal,

legend na mapie; trudnosci z zapamietaniem nazw, dat, cpanowaniem
terminologii, z organizacjg przestrzenng schematéw, rysunkdw,
trudnosci z zapisem i zapamietaniem {afncuchdw reakeji
biochemicznych);

matematyka

- odczytywanie liczb od prawej do lewej strony;

— mylenie znakdéw nieréwnosci;

- trudnosci w zapamigtaniu strategii, zasad dokonywania obliczen;

~ trudnosci w orientacji na kartce papieru;

- trudnosdci z organizacja przestrzenng zapisu ,w stupkach®”;

— trudnosci z operowaniem dfugimi liczbami, z wieloma zerami lub
migjscami po przecinku;

- trudnosci w postugiwaniu sie zegarem;

—- niepelne ocdczytywanie informacji przekazywanych rysunkiem,
grafem, schematem, tabelka, wykresem, na skali, legendy na mapie;

- trudnosci z analizg dwoch rysunkéw, wykreséw, graféw jednoczesnie;

- gubienie cyfr i znakéw dziatai, gubienie fragmentéw podczas
odczytywania i zapisywania wzoréw;

- bledne odzytywanie i zapisywanie zapiséw | wzoréw matematycznych;

~ trudnosci w zapamietywaniu wzordw, schematow, nazw figur i bryt
postrzeganych wzrokowo;

- mylenie cyfr i liczb o podobnym obrazie graficznym: 9 6, 44 i 444;

~ przestawianie kolejnosci cyfr i liczb w zapisywaniu | odczytywaniu
dziatan, np. 87 = 78, 361 = 316, 2/8 = 8/2 itp.;

— problemy z liczbami mianowanymi 1 kg = 100 dag;

- geometria (rysunek uproszczony, schematyczny, brak wyobrazni
przestrzennej, trudnosci w zapamigtywaniu ksztattu figur i katow,
ktopoty z porédwnywaniem figur i ich cech, takich jak: potozenie,
propordja, wielkos¢, odlegiodé, giebokosé);

— trudnosci w rysowaniu figur i bryl oraz ich rzutéw;

- klopoty w operowaniu pojeciami prostopadte i réwnelegte;

- trudnosci w zadaniach na osi wspétrzednych;

— trudnosci w porzadkowaniu elementow zbioru, w pojmowaniu
Zjawiska poprzedzania i nastepowania elementow wg ustalonego
porzadku;

— niedoktadno$é pomiaru diugosci odcinkdw;

- niewlaéciwe stosowanie duzych i malych liter w zapisach jednostek
i symboli, np: 10 MG - 10 mG - 10 Ma zamiast 10 mg; 7 PH- 7 ph
zamiast 7 pH;

- mylenie indekséw gornych i dolnych;

— kiopoty ze znalezieniem odpowiedniej strony i zadania w podreczniku;

— niewlaiciwa kolejnosé wykonywania dziatan pisemnych;

- nieprawidtowe wykonywanie wykresdw funkcji;

muzyka (czytanie i zapis nut);

w-f (pomytki przy zmianie kierunku w rzedzie i w szeregu w zwiazku ze

stabg orientacjg w schemacie ciata)

Trudnosci
pozadydaktyczne

gt mgt s Wt g b g

nieched do réznego rodzaju ukiadanek;

sfaba pamie¢ wzrokowa w zakresie szczegotéw;

zaburzenia schematu wlashego ciata;

miylenie stron;

trudnosci z wypetnianiem formularzy;

mylenie np. numerdw autobusow, dat, godzin;

trudnoéci z zapamietaniem numerdw telefondw, danych liczbowych;

Terapia pedagogiczna uczniow ze specyliczaymi trudnodciami w uczeniu sie |
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kiopoty z czytaniem mapy lub orientowaniem sie w nieznanym terenie;

trudnosci w postugiwaniu sig pojeciami dotyczacymi relagji
przestrzennych;

trudnosci z whasciwym wskazaniem stron $wiata;

niski poziom koncentracji na znakach, symbolach

Czytanie } zaburzenia w motoryce narzadow artykulacyinych {zbyt stabe lub zbyt sitne
napigcie migsniowe) moga prowadzic przy czytaniu do nieprzyjemnego
tonu glosu czytajacego, a niekiedy gwaltownej jego zmiany

Pisanie } mata precyzja dicni i palcow,
} wadliwe odtwarzanie ksztaltu liter (dokladnosé, spdjnosé liter);

proporcje pisma {(brak proporgji liter, wyrazéw, stopien zageszczenia
migdzy literami i wyrazami);

} nieutrzymanie pisma w liniaturze;

} czeste scieranie, poprawianie;

} rozplanowanie graficzne wyrazdéw w stosunku do stronicy;

} brak faczenia liter;

} litery zbyt skomplikowane,

} nieréwne pochylenie liter;

} pismo malo czytelne;

} sita nacisku reki na narzedzie pisarskie, zbyt duzy lub zbyt maty tonus
miesniowy,;

} wolne tempo pisania (w tym samodzielnego notowania), duza
meczliwosd;

} zeszyty niestaranne, pomazane

Rysowanie } trudnosci w rysowaniu jako czynnosci;

} rysunki brzydkie;

} linie niepewne;

} ruchy gwattowne lub zwolnione;

} zbyt silny lub zbyt staby nacisk na narzedzie pisarskie, np. mogg tamac

kredki;
nieprawidtowy chwyt narzedzia pisarskiego

Inne przedmioty szkolne |} w-f (mafa sprawno$¢ ruchowa cateqo ciata, trudnosc z wykonywaniem
¢wiczen rdwnowaznych, jak chodzenie po linii, stanie na jednej nodze,

Uogdéinione trudnosci wymagajacych uczenia sie sekwencji ruchowych, np. ukladéw
W przyswajaniu gimnastycznych lub tanecznych);

materiatu } matematyka

dydaktycznego - brzydkie pismo {dysgraficzne) utrudniajace precyzyjny zapis

matematyczny: wykonywanie dziatan na utamkach, potegach,
ktopoty z prawidlowym zapisem dziatan pisemnych (w stupkach};
— nienadazanie z przepisywaniem z tablicy, diuzszy czas pisania
sprawdzianéw;
— pomylki w zapisie obliczert - pomijanie czesci dziatania, mylenie
linijek, pomijanie znakow, cyfr;
} matematyka, sztuka, geometria, przyroda, geografia (rysowanie,
klejenie, wycinanie);
} muzyka (zapis nut w pieciolinii, klucza wiolinowego);
} trudnosci w nauce przy wykorzystaniu wlasnych notatek.

I Terapia pedagogiczna ucanibw 2e specyficanymi trudnodciamt w uszeniu sig
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Prawo w praktyce i

AbS

Agnieszka Woinica-Kowalewska

Co wolno dzieciom? Czyli o prawach
dziecka w nauczaniu i wychowaniu

Spis tresci
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Dzieci - to przyszli ludzie. Wiec dopiero beda, wiec jakby ich jeszcze nie byto.
A przeciez jestesmy: Zyjemy, czujemy, cierpimy'.
[Yanusz Korczak]

1. O prawach cztowieka

Prawa cztowieka to podstawowe przywileje przystugujgce kazdemu cztowiekowi z ty-
tutu czlowieczenstwa, z samego wiec faktu bycia czlowiekiem, bez wzgledu na rase,
pte¢, wyznanie, pochodzenie etniczne, przekonania polityczne, pochodzenie spotecz-
ne, czy tez orientacje seksualng. Prawa czlowieka sg fundamentem wolnosci, sprawie-

dliwosci i pokoju. Uznawanie i respektowanie tych praw to podstawowy obowigzek
funkcjonowania wspotczesnych spoteczenistw.

Ale prawa cztowieka nie sq wynalazkiem czaséw wspéiczesnych, swoimi korzeniami
siegajg starozytnosci. Godnod¢, wolnosé, rownosé to pojecia obecne w wiekszosci sys-
temow filozoficznych i religijnych. Filozofowie greccy glosili wolnosé i réwnos¢ ludzi,
wywodzac je z praw naturalnych. Homo sacra res homini — czlowiek dla czfowieka

1], Korczak, Momenty wychowawcze [w:] Pisma wybrane, t. lll, Warszawa 1978, 5. 262.
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rzeczg swietg (Seneka). Nie ma chyba na swiecie religii, ktéra nie zajmowaltaby sie pro-
blematyka praw cztowieka. | chociaz na kartach wielkich ksigg rozmaitych religii poje-
cie ,praw czlowieka” nie zawsze pojawia sie wprost, to jednak w wielu miejscach prawa
jednostki sa przywolywane, a ich przestrzeganie jest moralnym obowigzkiem kazdego
wyznawcy. ldee przyrodzonej godnosci cztowieka, rownosci, sprawiedliwosci i pokoju
w stosunkach miedzy ludzmi sj wszechobecne, poczynajac od judaizmu (Nie czyn swo-
im braciom tego, co jest ¢i nienawistne, Talmud, Shabbat, 31a) poprzez hinduizm (Nie
czyti innym tego, co uczynione tobie, zadafoby ci bél, Mahabharata), buddyzm (Nie rar
innych w sposéb, ktérym mozna by zranic ciebie, Udanavarga 5, 18), na chrzescijair-
stwie konczac (Wszystko wiec, co byscie chcieli, Zeby wam ludzie czynili, i wy czyriciel,
Nowy Testament, Ewangelia wedfug sw. Mateusza 7, 12).

Ogromny fundament w zakresie rozwoju praw czlowieka stanowily koncepcje myslicieli
epoki oswiecenia. Teorie praw naturalnych, gloszone w XVII wieku m.in. przez Jjohna
Locke’a, Monteskiusza czy Tomasza Hobbes’a, przypominaly, ze ludzie zyjgcy w stanie
natury, a wiec przed uformowaniem swoich zbiorowosci w spoleczenstwa, korzystali

bez przeszkdd z nieodiacznych ich czlowieczenstwu praw: do Zycia, wolnosci, wlasnosci
Czy rOwWnosci.

Teoria przerodzita sie w praktyke za sprawg wielkich rewolucji XV!il wieku: francuskiej
i amerykanskiej. Tak juz bywa, ze o prawa cztowieka tocza sie zwykle wielkie wojny.
W Stanach Zjednoczonych idea praw jednostki dostarczyta uzasadnienia niezaleznosci
i stafa sie tym samym fundamentem amerykanskiej panstwowosci. Amerykariska Dekla-
racja Niepodleglosci z 1776 roku za niezbite i oczywiste prawdy uznawala fakt, iz lu-
dzie zostali stworzeni przez Boga réwnymi sobie. Stwdrca wyposazyt ich w pewne
niezbywalne prawa, do ktérych nalezg: prawo do zycia, wolnosci, do poszukiwania
szczedcia. Dla zabezpieczenia tych praw ustanowiono rzady, ale ifekro¢ jakas forma
rzadéw zaczyna gwalcic te zasady, naréd ma prawo do jej zmiany.. 2.

Z kolei za sprawa Rewolucji Francuskiej w roku 1798 uchwalona zostata Deklaracja
Praw Czlowieka i Obywatela. W dokumencie tym znalazt si¢ katalog podstawowych
praw i wolnosci cztowieka: Ludzie rodzg sie wolni i réwni wobec prawa,; wolnosé, row-
nos¢, bezpieczenstwo, prawo do oporu sg prawami przyrodzonymi i niezbywalnymi;
wolnos¢ jest moznoscig czynienia wszystkiego, co nie szkodzi innym, przeplyw mysli
i pogladow jest najcenniejszym prawem czlowieka®.

XVlli-wieczna idea praw byla jednak ograniczona. Co prawda znosila poddanstwo jed-
nostki, jednak prawa polityczne przyznawata jedynie nielicznym, ignorujac przy tym
kobiety, dzieci i catg ludnos¢ kolorowa. Dopiero wiek XIX przynosi zmiane w tej ma-
terii, rozszerzajac prawa na kolejne kregi spoteczenstwa i troszczac sie o potrzeby

2 M. Sobariska-Bondaruk, 5t. B. Lenard, Wiek XVI-XVIll w Zrédfach. Wybdr tekstow Zrédlowych z propo-
2ycjami dia nauczycieli | studentdéw, Warszawa 1997, s. 470.
¥ Tamze, s. 489.
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ekonomiczne i socjalne wszystkich ludzi. Zaczgto weielac w 2zycie ochrong praw gwa-
rantowanych ze wzgledu na ich staba pozycje w spoteczenstwie. Dotyczylo to m.in.
pracownikow, dzieci czy oséb nalezacych do mniejszosci narodowych.

Niestety, pierwsza pofowa XX wieku stanowi regres w rozwoju praw czlowieka i jego
ochrony. Totalitarne ideologie nie tolerowaly wolnosci jednostki, podporzadkowujac
wszystkie sfery jej zycia wladzy panstwowej. Dalszy rozwéj praw cziowieka mozliwy
byt dopiero po Il wojnie swiatowe|. Dopiero tragiczne wojenne doswiadczenia spowo-
dowaly, ze idea praw cztowieka zyskata powszechng akceptacje. Miedzynarodowy dys-
kurs nad tym, jak sprosta¢ wyzwaniom powojennej rzeczywistosci i nie dopuscic
do powtorzenia bledéw historii w przysziosci, toczyt sie na forum Organizacji Naro-
déw Zjednoczonych.

26 czerwca 1945 roku, na konferencji w San Francisco, podpisano Karte Narodéw Zjed-
noczonych. Blisko 40 organizacji pozarzadowych zaapelowato o poswiecenie wigkszej
uwagi przestrzeganiu praw cztowieka. Karta Narodéw Zjednoczonych stanowi, iz Lu-
dy Narodow Zjednoczonych s3 zdecydowane m.in. uchronic przyszte pokolenia od klesk
wojny (...), przywrdcié wiare w podstawowe prawa czlfowieka, w godnos¢ i wartosc

cztowieka, w rownouprawnienie kobiet i mezczyzn, w rownos¢ narodéw duzych i ma-
fych (...). :

W 1946 roku Narody Zjednoczone utworzyty Komisje Praw Cztowieka, gtéwne ciato le-
gislacyjne ds. praw czlowieka. Nowo powstata komisja, pod przewodnictwem Eleono-
ry Roosvelt, podjeta sige zdefiniowania praw czlowieka i podstawowych wolnosci.
Po gruntownej analizie kazdego slowa, zdania, akapitu, o czym wymownie $wiadczy
podjecie 1400 rund gtosowania nad dokumentem, 10 grudnia 1947 roku w Paryzu
Zgromadzenie Ogdlne ONZ przyjeto Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka. Jest
to najszerzej akceptowany dokument dotyczacy praw cztowieka. W 30 artykufach,
bedacych kompromisem osiggnietym przez spolecznos$é miedzynarodowa, zapisane
zostaly podstawowe prawa i wolnosci cztowieka, takie jak: prawo do zycia, prywatno-
$ci, wiasnosci, wolnosci osobistej, wolnosci mysli, sumienia czy wyznania.

Lata 60. i 70. XX wieku uznawane sg za ,,druga rewolucje praw cztowieka”. Swiat za-
chodni zaczal sie domagac poszerzenia zakresu praw cztowieka m.in.: lepszej ochrony

prywatnosci, réwnych prawa dla mnigjszosci seksualnych, obroncow srodowiska,
obroncow zwierzat, czy przeciwnikdw broni nukiearnej.

Uchwalenie Powszechnej Dekiaracji Praw Cziowieka zapoczatkowalo pojawianie sie wie-
lu migdzynarodowych i regionalnych dokumentéw majgcych na celu ochrone praw jed-
nostek. | chociaz tego typu deklaracje nie majg zazwyczaj formalnie wiazacego charakteru,
ich doniosto$< nie budzi watpliwosci. Wiele krajow wciela prawa czlowieka do swoich
konstytucji, przewidujac jednoczesnie egzekwowalne instrumenty ochrony tych praw.

Terapla pedagogiczng yeznidw ze specyficanymi iudnoSelami w uczeniu sig I
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Takze poiska ustawa zasadnicza jest fundamentem wolnosci i praw cztowieka i obywa-
tela. Art. 30 Konstytucji RP stanowi, iz przyrodzona i niezbywalna godnos¢ czfowieka
stanowi Zrédlo wolnosci i prawa cztowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jef
poszanowanie i ochrona jest obowiazkiem wiladz publicznych. Kolejne zapisy ustawy
wprowadzajg zasade rownosci | wolnosci (art. 31-33), gwarantuja wszystkim obywa-
telom réwnos¢ praw, rownosé wobec prawa oraz zakaz dyskryminagji (art. 32-33), na-
stepne za$d artykuly zawieraja szczegéfowy katalog praw i wolnosci cztowieka m.in.:

w zakresie ochrony zycia, nietykalnosci cielesnej i osobistej, ochrony zdrowia czy wol-
nEsci sumienia i wyznania.

Ale polska konstytucja, oprocz ochrony praw czlowieka i obywatela, zajmuje sie takze pra-
wami dziecka. Art. 72 wprost stanowi, iz Rzeczpospolita Polska poprzez swoje organy jest
zobowigzana do zapewnienia ochrony prawa dziecka i w tym celu powoluje Rzecznika
Praw Dziecka. Prawa dziecka sg bowiem integralng czescig praw cztowieka, ale jednocze-
$nie ich swoistym obszarem i rozwinieciem. Dzieciom halezy sie szczegdlna ochrona.

2. Prawa dziecka

Szanuj mnie, zebym szanowafta innych.
Wybaczaj, zebym umiafa wybaczac.
Stuchaj, zebym umiata stuchad.

Nie bij, Zebym nie bita.

Nie ponizaj, zebym nie ponizafta.
Rozmawiaf ze mng, Zebym umiala rozmawiac.
Nie wysmiewaj.

Nie obrazaj.

Nie lekcewaz.

Kochaj mnie, zebym umiafa kochad.
Ucze sie zycia od ciebie.

{Materiaty z plakatu kampanii ,Dziecifistwo bez przemocy”]

Prawa dziecka okreslajg pozycje prawna oscby, ktéra nie ukonczyta 18. roku zycia. Pra-
wa dziecka tak samo, jak prawa cztowieka, wynikaja z godnosci i niepowtarzalnosci
dziecka jako istoty ludzkiej. Prawa dziecka sq przyrodzone, powszechne i niezbywalne.

Tak, jak kazdy cztowiek, dziecko potrzebuje ochrony i poszanowania swoich praw. Ale
ze wzgledu na niesamodzielng sytuacje, na fakt, iz dziecko nie potrafi o siebie zadbaé
ani samodzielnie ksztalci¢ swojej natury, potrzebuje ochrony szczegdlnej i szczegélnych
praw. Naturalnymi ,straznikami” praw dziecka sa jego rodzice i opiekunowie. Ale dzie-
ci potrzebuja tez szczegdlnego zabezpieczenia w prawie powszechnym. Takze rola pan-
stwa jest ochrona i wspomaganie rozwoju dzieci i ich rodzicéw. To wiasnie na panstwie
spoczywa obowigzek zapewnienia procedur, ktére umozliwia dochodzenia praw
dziecka, bowiem miec prawa oznacza moc je rosci¢, wymagac i zadac ich realizacji.

I Terapia pedagogicana uczniby ze specvlicznymi udnodciami w uczeniy sie
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Prawa dziecka, podobnie jak prawa czlowieka, przystugujg kazdemu dziecku i nie
zalezy od wykonywanych obowigzkéw. Praw nie mozna pozbawic czy ich zwie-
sic. Jezeli dzieci nie wykonuja obowigzkéw, mozna je ukaraé, np. nie dajac nagro-
dy czy pozbawiajac przywilejow, ale nie praw®.

3. Troche historii

Przefom XIX i XX wieku to poczatek ochrony praw oséb stabszych, w tym dzieci. To wia-
snie pod koniec XIX wieku zwrécono uwage na potozenie spoteczne dziecka i uznano,
ze wymaga ono odrebnego traktowania, opieki i wychowania. Sformutowano wdwczas
pojecie ,ochrona dziecinstwa"” — rozumiane jako dzialania panstwa, samorzaddéw i or-
ganizacji spotecznych, ktdrych celem jest zapewnienie dziecku niezbednych warunkow
do prawidtowego rozwoju. Tym samym dziecko zostalo uznane za petnowartosciowe-
go, aczkolwiek niedojrzatego cztowieka, za istote ludzka, ktorej przynaleza prawa®.

A wszystko zaczgto sie od wzmianek na temat krzywdzonych dzieci w literaturze ame-
rykanskiej. Gazety amerykariskie opublikowaly historig 8-letniej Mary Elen Wilson z Bal-
timore, systematycznie bitej przez matke. Z pomoca dziewczynce przyszli cztonkowie
lokalnego oddziatu stowarzyszenia przeciwdziatania okrucienstwu wobec zwierzat. Byt

rok 1874 roku. Data ta uznawana jest za poczgtek ruchu na rzecz ochrony dzieci w Sta-
nach Zjednoczonych.

Kilka lat p6zniej, bo okoto 1880 roku, w Europie zaczely pojawiad sie pierwsze mie-
dzynarodowe towarzystwa skupiajace kryminologéw, sedzidw, ktérych dziatalnos¢
koncentrowala sie na tagodzeniu przepiséw prawa karnego wobec nieletnich, ratowa-
niu dzieci przed nedzg i wyzyskiem, czy tez tworzeniu specjalnych instytucji wycho-
wawczych i opiekunczych dla dzieci®.

Instytucje krajowe, udzielajgce konkretnej pomocy dzieciom, powstajg znacznie pdzniej.
Polski Komitet Ochrony Praw Dziecka powstat dopiero w 1981 roku. Byla to pierw-
sza tego typu organizacja w Europie Wschodniej.

Inicjatywy tworzenia regulacji dotyczacych ochrony praw dziecka, podobnie jak w przy-
padku praw i wolnosci czlowieka, spowalnia okres miedzywojenny. Dopiero zakoricze-
nie Il wojny swiatowej i fakt tragicznych warunkéw, w jakich pozostawato wiele dzieci,
spowodowaly ponowng aktywizacje ruchéw na rzecz ustanowienia miedzynarodowych
regulacji praw dzieci. W roku 1959 Zgromadzenie Ogélne ONZ przyjelo Deklaracje

4 E. Czyz, Prawa dziecka [w:] Prawa czlowieka. Poradnik nauczyciela, Warszawa 2002, s. 70.

5 Por. E. CzyZ, Prawa dziecka [w:] Szkola praw czlowieka. Teksty wykfaddw, Warszawa 1998,
6 E. Czyz, tamze, 5. 71.
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Praw Dziecka. Jgj zasady wynikaly z ogolnych norm zawartych w Powszechnej Deklaracji
Praw Czfowieka, a takze z przekonania, ze dziecko, ze wzgledu na swa slabos¢ i uzale-
znienie od $wiata dorostych, powinno by¢ specjalnie chronione. Dokument ten w ogrom-
nym stopniu poszerzyt katalog praw dzieci. Zawiera on 10 nastepujgcych zasad:

} Réwnosé wszystkich dzieci, bez Zadnego wyijatku i réznicy.
} Mozliwos¢ szczegolnej ochrony prawnej.

} Prawo do nazwiska i cbywatelstwa.

} Mozliwos¢ korzystania z pomocy spolecznej.

}

Prawo do korzystania ze szczeg6inej opieki dla dzieci uposledzonych pod wzgledem
fizycznym, umystowym lub spotecznym.

Mitos¢ i zrozumienie jako podstawa harmonijnego rozwoju.
Bezptatna i obowigzkowa nauka przynajmniej na poziomie podstawowym.
Pierwszenstwo w zakresie otrzymywania ochrony i pomocy.

el g N

Ochrona przed wszelkiego rodzaju zaniedbaniem, okruciefistwem i wyzyskiem, szcze-
godlnie w zakresie przyjmowania do pracy zarobkowe) przed osiggnieciem odpowied-
niego, minimalnego wieku.

} Wychowanie w duchu zrozumienia innych, tolerancji, przyjazni miedzy narodami,
pokoju i powszechnego braterstwa.

Jednak musiato ming¢ 20 lat, aby spolecznos¢ miedzynarodowa znow zainteresowata
sie problematyka ochrony praw dziecka. A stato sie to w roku 1979, ktéry dla uczcze-
nia dwudziestej rocznicy przyjecia Deklaracji Praw Dziecka, ustanowiony zostat
Miedzynarodowym Rokiem Dziecka. Fakt ten stanowil dobrg okazje do ponownego

zastanowienia sie nad problemami dzieci, przypadkami tamania ich praw i wyklucze-
nia spotecznego.

Kolejny raz postanowiono zebra¢ w jednym dokumencie prawa wszystkich dzieci. | wia-
$nie tu rola naszego kraju jest ogromna. To bowiem Polska juz w 1978 roku wysta-
pita do Komisji Praw Cztowieka z inicjatywa uchwalenia Konwencji Praw Dziecka,
aby nada¢ wigzacg prawnie forme postanowieniom deklaracji z 1959 roku i przedsta-
wila projekt takiego dokumentu, ktéry pdzniej byt dwukrotnie modyfikowany. ideowsy
podstawe projektu stanowity dokonania polskiej mysli pedagogicznej, a przede wszystkim
filozoficzno-wychowawcza koncepcja Janusza Korczaka, ktéry juz przed il wojna swia-
towa weielat jej zasady w codziennej pracy wychowawczej. Projekt ztozony przez Pol-
ske byt podstawa wszystkich prac nad uzgodnieniem ostatecznego tekstu konwencji.

Po dziesieciu latach prac nad ostatecznym ksztattem dokumentu i po licznych prote-
stach oponentéw, ktorzy uwazali, ze nie ma potrzeby tworzenia osobnego traktatu
chronigcego prawa dziecka jako cztowieka - 20 listopada 1989 roku Zgromadzenie
Ogédlne Narodéw Zjednoczonych przyjeto Konwencje o Prawach Dziecka. Konwen-
cja weszta w zycie w roku 1990, po uzyskaniu wymaganych dwudziestu ratyfikacji.

! Terapia pedagogiczna uczridw 76 specyfisznymi frudnosciami w uczeniy sig
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~Swiatowa konstytucja praw dziecka” — jak czesto nazywana jest konwencja — obowia-
zuje obecnie niemal we wszystkich panhstwach $wiata. Do maja 2010 roku ratyfikowa-
ty ia az 193 kraje. Konwencje poparto wiecej rzaddw niz kiedykolwiek wczesnigj
uczestniczylo w ceremonii podpisywania traktatéw na temat praw cztowieka’. Co cie-

kawe, dokument zostat podpisany przez Stany Zjednoczone, gdzie jednak do tej pory
nie zostal ratyfikowany.

4. Znaczace daty w historii praw dziecka

Tabela 1. Opracowanie wiasne (m.in. na podst. E. Czyz, 1998 i 2002)

Rok 1890 Kongres Kryminologdw przyjmuje rezolucje ustalajaca wiek 14 lat za granice,
ponizej ktorej nie mozna stosowad kar kryminalnych

Powstaje Miedzynarodowe Stowarzyszenie Opieki nad Dzieckiem (rzad Polski
Rok 1892 |przystepuje do stowarzyszenia w 1928 roku; niestety nie powstaje w Polsce
jego oddziat)

Rok 1900 | W Chicago powstaje pierwszy sad dla nieletnich

Rok 1913 | W Belgii odbywa sig¢ | Miedzynarodowy Kongres Opieki nad Dzieckiem

W Anglii powstaje pierwsza.na $wiecie organizacja chroniagca dzieci ,,Save the
Rok 1919 Children”

Rok 1920 | Powstaje Migdzynarodowy Zwigzek Pomocy Dzieciom

Zgromadzenie Ogéine Ligii Narodéw przyjmuje Deklaracje Praw Dziecka, zwang
Rok 1924 Genewska, gdzie po raz pierwszy spisano prawa dziecka. Dokument zawiera

piec zasad, ktére okreslaja, jak dorosli powinni traktowac dzieci bez wzgledu
na ich rasg, narodowosé i wyznanie

Rok 1946 |Zgromadzenie Ogoine Narodéw Zjednoczonych powotuje UNICEF

Zgromadzenie Ogoélne Naroddw Zjednoczonych uchwala Powszechng
Deklaracje Praw Cztowieka. Art. 25 ust. 2 tego dokumentu stanowi, ze
Rok 1948 !macierzynstwo i dziecifistwo dajg prawo do specjalnej troski i pomocy,

a ponadto zrownuje prawa do opieki spotecznej wszystkie dzieci urodzone
w matzenstwie oraz poza nim

Zgromadzenie Ogoline Narodéw Zjednoczonych uchwala Deklaracje Praw
Rok 1959 Dziecka

Rok 1978 | Polska wystepuje z projektem Konwencji o Prawach Dziecka

Rok 1989 Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych przyjmuje Konwencje
o Prawach Dziecka, ktéra wchodzi w zycie w 1990 roku

Rok 1990 | W Nowym Jorku odbywa sie | Swiatowy Szczyt na rzecz Dzieci

Rada Europy przedktada do podpisu Europejska Konwencje o Wykonywaniu

Rok 1996 | Praw Dzieci. Polska podpisata ja, a nastepnie ratyfikowata jako drugie panstwo
w 1997 roku

? Por. S. Hart, C.P. Cohen, M.F. Erikson, M. Flekkoy, Prawa dzieci w edukacji, Gdansk 2006, s. 24.

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specylicmymi tudno$ciami w uczeniu sig I
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Pierwszy Swiatowy Kongres na rzecz Przeciwdziatania Prostytudji
Rok 1996 |. ML A
i Pornografii Dzieciecgj

Stworzenie dwoch protokotow fakultatywnych do Konwenciji o Prawach
Rok 2000 |Dziecka - dotyczgcych angazowania dzieci w konflikty zbrojne, handiu dzie¢mi,
dzieciecej prostytucji i pornografii

Rok 2001 Drugi Swiatowy Kongres na rzecz Przeciwdziatania Prostytucii
i Pornografii Dzieciecej w Jokohamie

Rok 2001 | Poiski Sejm powotuje Rzecznika Praw Dziecka

W Nowym Jorku odbywa sie |l §wiatowy Szczyt na rzecz Dzieci (powinien odbyd
Rok 2002 sig we wrzesniu 2001 roku, ze wzgledu na ataki terrorystyczne z 11 wrzesnia

zostat przeniesiony na maj 2002 roku). Po raz pierwszy w szczycie uczestniczg
dzieci

5. Postanowienia Konwencji o Prawach Dziecka

Konwencja o Prawach Dziecka to pierwszy dokument na tak szerckq, miedzynarodo-
wq skale, ktéry zawiera niezwykle rozbudowany katalog praw i wolnosci osobistych
dziecka. Ponadto jest to pierwszy w historii dokument, ktéry zarysowuje mechanizm
kontroli przestrzegania jego postanowien przez pahstwa, ktére go ratyfikowaly.
Nad kontrolg realizacji praw dziecka, zawartych w konwencji, czuwa Komitet Praw
Dziecka — jeden z komitetdw Organizacji Narodéw Zjednoczonych, podlegajacy bezpo-
srednio Zgromadzeniu Ogélnemu. Komitet sklada sie z dziesieciu ekspertow w dziedzi-
nie praw dziecka z réznych krajow dwiata. Kazde panstwo, ktére ratyfikowalo
konwencje, jest zobowiazane co 5 lat zlozy¢ sprawozdanie komitetowi.

Konwencja Praw Dziecka skfada sig z trzech czesci i facznie obejmuje 54 artykuly. Pierw-
sza czes¢ traktatu zawiera preambute i 41 artykuléw bezposrednio okreélajacych defi-
nicje i zakres praw dziecka w kontekscie réznorodnych potrzeb i sytuacji. Jest to
zasadniczy fragment dokumentu. Druga czes¢ dotyczy wprowadzenia konwencji i me-
chanizmow jej przestrzegania, ujmujgc obowigzki Organizacji Narodéw Zjednoczonych,
zasady i tryb powolania Komitetu Praw Dziecka, a takze naklada na panstwa-strony
obowiazek skiadania sprawozdan z realizacji postanowierh konwencji. Natomiast trze-
cia czedc traktatu postanawia, ze aktualna wersja konwencji jest otwartg kodyfikacja
prawa dzieci na Swiecie, a panstwa-strony moga uzupetnia¢ badz rozwijac jej zapisy.

Jak zaznaczono powyzej, zasadniczg czes¢ dokumentu stanowi preambula, a wraz
z nig 41 artykutéw. Preambute dokumentu stanowi 13 postanowien, ktére ckreslaja
0gdlne, podstawowe zasady traktatu. Odwolujac sie do Deklaracji Praw Cztowieka oraz
Miedzynarodowe] Konwencji Praw Czlowieka, postanawia sig, Ze z praw zawartych
w konwencji korzysta kazde dziecko niezaleznie od rasy, koloru skéry, ptci, jezyka, na-
rodowosci, urodzenia, religii, pogladdéw i przekonan politycznych, statusu spoteczne-
go i materialnego. Preambuta kfadzie nacisk na role rodziny w wychowaniu dziecka

l Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficzrymi trudnoseiami w uczenks sie
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oraz propaguje poszanowanie tradycji oraz wartosci kulturowych spoteczenstwa, z kté-

rego dziecko pochodzi oraz podkresla kluczowa role migdzynarodowej kooperacji
w okreslaniu i realizowaniu prawa dzieci.

Status dziecka oparty jest wedtug konwencji na nastepujgcych zatozeniach:

} Dziecko jest samodzielnym podmiotem i ze wzgledu na swojg niedojrzatos¢ psychicz-
ng i fizyczng wymaga szczegdlnej opieki i ochrony prawnej.

} Dziecko jako istota ludzka wymaga poszanowania jego tozsamosci, godnosci i pry-
watnosci.

} Rodzina jest najlepszym srodowiskiem wychowania dziecka.

} Panstwo ma wspierac rodzine, a nie wyreczaé w jej funkcjachs.

Twaércy Konwencji o Ochronie Praw Dziecka normujac system ochrony praw dziecka,

kierowali sie nastepujacymi zasadami:

t.Zasada dobra dziecka — oznacza, ze wszystkie dzialania podejmowane 53 w najle-
piej pojetym interesie dziecka.

2_Zasada réwnosci — wszystkie dzieci sa réwne wobec prawa, niezaleznie od ich cech:
plci, narodowosci, koloru skéry itp.

3.Zasada poszanowania praw i odpowiedzialnosci obojga rodzicow - zgodnie z nig

ochronie podlega autonomia rodziny i prawa obojga rodzicéw do decydowania
o sprawach dziecka.

4.Zasada pomocy pahstwa — oznacza, ze panstwo jest zobowigzane do wspierania
i zabezpieczenia socjalnego rodzin, w szczegdlnosci potrzebujacych pomocy i za-
pewnienia im odpowtednich warunkéw zdrowotnych.

Konwencja okresla definicje dziecka jako osoby ponizej 18. roku zycia, pozostajgcej

pod specjalng ochrong prawa do osiggnigcia petnoletnosci. Katalog praw przyznanych
dzieciom w konwencji mozna podzieli¢ na cztery nastepujgce grupy:

3 Prawa i wolnosci osobiste — kazde dziecko ma prawo do:
® zycia, rozwoju, tozsamosci (art. 6, 7, 8),

% swobody mysli, sumienia, wyznania oraz ksztattowania i wyrazania wiasnych po-
gladow (art. 12, 13,14),

# wychowania w rodzinie i kontaktach z rodzicami w przypadku rozigczenia z nimi (art. 9),

& ochrony przed ponizajacym traktowaniem i karaniem oraz wszelkimi formami prze-
mocy fizycznej lub psychicznej (art. 2, 19, 28, 34, 35, 37, 39),

® ochrony przed bezprawna ingerencja w zycie prywatne, rodzinne czy tez kore-
spondencje (art. 16),

& ochrony przed bezprawnymi zamachami na jego honor i reputacje (art. 16},
# dochodzenia swoich praw (art. 2, 4).

® Por. Konwencja Praw Dziecka, teoria i praktyka.

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyliczymi tradnadelami w uczeniy sig
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} Prawa socjalne — kazde dziecko ma prawo do:

# odpowiedniego standardu zycia odpowiadajgcego jego rozwojowi fizycznemu,
psychicznemu, duchowemu, moralnemu i spofecznemu (art. 27),

& ochrony zdrowia i opieki lekarskiej, w tym do ochrony przed zazywaniem narko-
tykow (art. 24, 25, 33),

= odpoczynku i wolnego czasu (art. 31).

} Prawa kulturalne - kazde dziecko ma prawo do:
% dostepu do informacji z réznych zrodet (art. 13, 17),
2 nauki {art. 28, 29, 30).

} Prawa polityczne - kazde dziecko ma prawo do:

# swobodnego zrzeszania sie oraz wolnosci pokojowych zgromadzen (art. 15).

Podsumowujgc powyzsze rozwazania i analizujgc przytoczone przepisy, nalezy stwier-
dzi¢, ze Konwencija ¢ Prawach Dziecka jest szczegélnym dokumentem w skali $wiato-
wej. Prezentuje ona kompleksowy requlacje praw dziecka na wielu réznych
plaszczyznach. Precyzuje w sposéb jednoznaczny wszystkie prawa, wynikajace z praw
przysfugujacych dziecku jako cztowiekowi, dodajac takze uprawnienia zwigzane ze spe-
cyficznymi potrzebami dziecka jako jednostki ,specjalnej troski” z tytutu swojej niedoj-
rzalosci psychicznej i spofeczne;.

Niestety, przestrzeganie zapisow Konwencji o Prawach Dziecka w wielu krajach, w tym
takze w Polsce, pozostawia jeszcze wiele do zyczenia. Ciagle czeste sg przypadki tama-
nia praw dziecka czy krzywdzenia dzieci - i to zaréwno w domu rodzinnym, jak i w pla-
céwkach oswiatowych. Objawia sie 1o czesto opisywanymi w prasie, telewizji czy tez
innych publikacjach i raportach przypadkami stosowania przemocy fizycznej, emocjo-
nalnej, wykorzystywaniem seksualnym, a takze niezaspokajaniem w rodzinie podstawo-
wych potrzeb dzieci zaréwno fizycznych (niedostatki w odzywianiu, ubieraniu, ochronie
zdrowia, edukacji}, jak i psychicznych (brak poczucia bezpieczenstwa, mitosci rodzi-
cielskiej, troski). Od roku 2001 niewiele posunieto do przodu z dziedziny zagwaranto-
wahia minimum podstawowych praw dziecka®.

6. Prawa dzieci w edukacji

Prawa dzieci w systemie edukadgji to temat, ktdry ma szanse zwiekszy¢ znaczenie zaréw-
no praw, jak i samej edukacji. Dobrze ugruntowane prawa dziecka do nauki, prawa obo-
wigzujgce w systemie edukadji i stworzone poprzez ten system lub dzieki niemu
prawdopodobnie zapewniajg najlepsza mozliwg realizagje krétko- i diugoterminowych in-
tereséw poszczegoinych jednostek i calych spofeczeristw'?. Prawo do nauki jest niezbed-

9 Wiecej: www.eicba.pl '
0 Por, S. Hart, C.P. Coheniin., dz. cyt., 5. 11,

I Terapia pedagogicana ucznidw ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sig
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nym prawem cztowieka, umozliwiajgcym realizacje innych jego praw. Artykut 28 Kon-
wendji o Prawach Dziecka definiuje podstawowe prawo dziecka do nauki, podkreslajac
jednoczesnie, ze panstwo powinno uczynic nauczanie podstawowe obowigzkowym i bez-
platnym dia wszystkich na zasadzie réwnych szans oraz popierac rozwéj roznorodnych
form szkolnictwa sredniego i uczyni¢ je dostepnym dla kazdego dziecka''. Jednoczesnie
konwencja nakiada na panstwa-strony obowigzek poszanowania godnosci dziec-
ka w systemie edukacji oraz edukowania dzieci w dziedzinie praw cztowieka.

Natomiast art. 29 tego dokumentu doprecyzowuje pojecie , prawa do nauki”, wskazu-
jac, ze nauka dziecka powinna by¢ ukierunkowana na: rozwijanie w jak najpetniejszym
zakresie osobowosdi, talentéw oraz zdolnosci umystowych i fizycznych dziecka, rozwi-
janie szacunku dla praw czlowieka i podstawowych swobdd oraz dla zasad zawartych
w Karcie Narodow Zjednoczonych, rozwijanie szacunku dla rodzicow dziecka, jego toz-
samosci kulturowej, jezyka i wartosci, dla wartosci narodowych kraju, w ktérym miesz-
ka dziecko, kraju, z ktérego pochodzi, jak i innych kultur, przygotowanie dziecka do od-
powiedzialnego zycia w wolnym spoteczenstwie, w duchu zrozumienia, pokoju,
tolerancii, rbwnowartosci ptci oraz przyjazni pomiedzy wszystkimi narodami, grupami
etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego pochodzenia, rozwija-
nia poszanowania srodowiska naturalnego.

QOdpowiedniki zapiséw z Konwencji o Prawach Dziecka dotyczace prawa do edukacji
znajduja sie takze w Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej. Art. 70 polskiej ustawy za-
sadniczej gwarantuje bezptatnoséc i powszechnos$é szkolnictwa publicznego oraz
wyznacza obowiagzek nauki do 18. roku Zycia.

Niestety, nie zawsze zobowigzania na papierze, czy to w postaci aktow prawnych kra-
jowych, czy miedzynarodowych, wystarcza, aby prawo do nauki bylo powszechnie re-
spektowane i egzekwowane. Jak wynika z wielu badan obecnie te zasady czesto sg
nieprzestrzegane. Nauczyciele sg Zle oplacani, niewystarczajgco wyksztalceni i prze-
szkoleni. Programy nauczania bywaja niedostosowane do potrzeb dzieci, nudne i nie-
wlasciwe. Zaréwno budynki, jak i wyposazZenie szkolne sg w kiepskim stanie.
Powszechna jest przemoc. Rodzice i lokalne spotecznosci s wylaczeni z Zycia szkoty.
Bardzo wielu ucznidw catkowicie usuwanych jest z systemu edukadji. (...} Powszechny
dostep do nauki nie jest przeciez pfonnym marzeniem. Dzieci beda bardziej zaintereso-
wane nauka, fesli programy szkolne bedg lepiej dopasowane do ich potrzeb. Beda uczy¢
sie bardziej efektywnie, jesli beda cenione jako osoby. Stang sie spolecznie odpowie-
dzialnymi obywatelami, jesli nauczg sie poszanowania dla praw i godnosci czlowieka po-
przez wzorce, jakie otrzymujg w szkole. (...) Trzeba wprowadzi¢ wiele innowacgji;
potrzeba do tego sporo czasu i srodkéw. Ale efekt moze byé tytko pomysiny'2.

N"Tamze, 5. 41.
2Tamze, s. 61-62.

Terapia pedagogiczna ucmidw ze spacyiicznymi trednosciami w Lczeniu sie !
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7. Prawa ucznia

Pojecie

Prawa ucznia to zespdt obowigzujacych norm i przepiséw prawnych, majacych
na celu ochrong intereséw ucznia oraz regulujgcych jego funkcjonowanie w szko-
le. Wynikaja one z przepiséw miedzynarodowych, krajowych, ale takze regulacji
2 wewnatrzszkolnych.

Ustanawiajg one prawa i obowigzki spoczywajace na uczniu, wynikajace z petnionej
przez niego roli spotecznej. Do najwazniejszych aktéw prawnych ogdlnoswiatowych,
stanowigcym przepisy w tej materii, nalezy omoéwiona wczesnie] Konwencja o Ochro-
nie Praw Dziecka. Poniewaz traktat ten zostat juz szczegdtowo opisany i analizowany
w niniejszym artykule, w dalszej czedci zajme sie interpretacja polskich regulacji w tym
zakresie.

8. Prawa ucznia w aktach krajowych

Podstawowym aktem prawnym normujacym sprawy szkét i placéwek w Polsce jest
Ustawa z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. 2004 nr 256, poz. 2572). Sejm
przyjmujac niniejszg ustawe, kierowat sie zasadami zawartymi w Konstytucji RP oraz
w Konwencji o Prawach Dziecka. W preambule do ustawy czytamy, ze szkofa winna
zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go
do wypetniania obowigzkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarno-
$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci.

Ustawa o systemie oswiaty odnosi sie do prawa ucznia przede wszystkim w art. 55,

gdzie prezentuje je w dosc ogdlny i podstawowy sposdb. Przywolany artykut w ust. 5

sposrod tych praw wymienia:

} prawo do zapoznawania sie z programem nauczania, z jego trescia, celem i stawia-
nymi wymaganiami (pkt 1),

} prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepdw w nauce i zachowaniu (pkt 2),

} prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie wiasciwych propor-
¢ji miedzy wysitkiem szkolnym a mozliwoscia rozwijania i zaspokajania wilasnych za-
interesowan (pkt 3),

} prawo redagowania i wydawania gazety szkolnej {pkt 4},

} prawo organizowania dzialalnosci kulturalnej, oswiatowej, sportowej oraz rozrywko-
wej, zgodnie z wilasnymi potrzebami i mozliwosciami organizacyjnymi, w porozu-
mieniu z dyrektorem (pkt 5),

} prawo wyboru nauczyciela petnigcego role opiekuna samorzadu {pkt 6).

I Terapia pedagogiczna uczritw 2e specyficznymi tugnosciami w uczeniu sie
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Iinne prawa ucznia, ktére choé niezapisane wprost, mozliwe sg do wyinterpretowania
z ustawy o systemie ojwiaty, to m.in.:

} prawo uczniéw do bezptatnego nauczania w szkotach publicznych (art. 7),

} prawo ucznidw uzdolnionych sportowo do takiej organizacji zaje¢ dydaktycznych,
ktéra umozliwia godzenie zajec sportowych z nauka (art, 9),

} prawo uczniow do nauki religii na ich zyczenie bad? rodzicow (w przypadku uczniéw
petnoletnich - tylko na ich zyczenie) {art. 12),

} prawo uczniéw do podtrzymywania tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej, re-
ligijnej (art. 13),

} prawo do wczesniejszego rozpoczecia nauki w szkole podstawowej {(dziecko, ktore
przed 1 wrzesnia konczy 6 lat) (art. 16),

} prawo do odroczenia spetniania obowigzku szkolnego (nie wiecej niz o jeden rok)
(art. 16).

Natomiast nowelizacja ustawy o systemie oswiaty z 2003 roku gwarantuje samo-

‘rzadowi uczniowskiemu w gimnazjach i szkolach ponadgimnazjalnych prawo sa-

modzielnego wnioskowania o utworzenie rady szkoly do dyrektora szkoty!

W dos¢ wyrazisty sposéb problematyka praw ucznia prezentowana jest w niektorych
rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej. | tak np. zgodnie z zapisami Rozporza-
dzenia MEN z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfi-
kowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
i egzamindw w szkolach publicznych (Dz. U. 2007 r. nr 83, poz. 562 z pdzn. zm.) uczen
musi zostac¢ zapoznany z wymaganiami edukacyjnymi, a takze z warunkami, sposo-
bem i kryteriami oceniania jego zachowania juz na poczatku roku szkolnego, jego oce-
na szkolna jest jawna, zardwno dla niego, jak i dla jego rodzicéw. Uczeh ma tak-
ze prawo wgladu do sprawdzonych i ocenionych prac kontrolnych. Takie udostepnia-
nie pracy to takze mozliwos¢ jej kopiowania, np. kserowania. Moze takze zadad uza-
sadnienia przez nauczyciela wystawienia takiej a nie innej oceny. W omawianym
rozporzadzeniu zawarta jest take mozliwosc¢ dostosowania wymagan edukacyjnych do in-
dywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych konkretnego dziecka, zas w przy-
padku braku promocji, uczert ma zagwarantowana mozliwos¢ powtarzania klasy.

Szczegblowe prawa ucznidw zwigzane z udzielaniem pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej zawarte s w Rozporzadzeniu MENIS z 11 grudnia 2002 r. w sprawie szcze-
goéfowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
publicznych poradni specjalistycznych (Dz. U. 2003 r. nr 5, poz. 46). Zgodnie z jego
zapisami uczen ma prawo do dobrowolnej i nieodptatnej pomocy ze strony porad-
ni psychologiczno-pedagogicznych. Korzystanie z pomocy takiej poradni moze
sie odbywac m.in. w postaci interwencji w §rodowisku ucznia. Uczen, u ktérego
stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie lub zaburzenia i odchylenia

Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficanymi frudnosciami w uezeniy sig i
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rozwojowe, ma prawo — na wniosek rodzicow - uzyskac¢ opinie poradni w spra-
wie dostosowania wymagan edukacyjnych do jego indywidualnych potrzeb.

Kolejne rozporzadzenie odnoszace sie do praw przynaleznym uczniom to Rozporzg-
dzenie MENIS z 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych
i niepublicznych szkotach i placéwkach (Dz. U. 2003 nr 6, poz. 69 z pdzn. zm.). Doku-
ment ten naklada na dyrektora szkoly obowigzek zapewnienia bezpiecznych i higie-
nicznych warunkéw pobytu w szkole lub placéwce, a takze bezpiecznych
i higienicznych warunkow uczestnictwa w zajeciach organizowanych przez szkote lub
placéwke poza obiektami nalezacymi do tych jednostek.

Bardzo waznym aktem prawnym w zakresie ochrony prawa ucznia jest Rozporzadze-

nie MENIS z 31 stycznia 2003 r. w sprawie szczegdétowych form dzialalnosci wycho-
wawczej | zapobiegawczej wsréd dzieci i mlodziezy zagrozonych uzaleznieniem (Dz.
U. 2003 nr 26, poz. 226). Jest to ogromny krok na drodze profilaktyki i ochrony dzieci
od uzaleznien. Rozporzadzenie to obliguje szkoty do podejmowania dziafan interwen-
cyjnych polegajacych na powiadomieniu rodzicéw i Policji w sytuacjach kryzysowych,
w szczegoélnosci, gdy dzieci i mtodziez uzywaja, posiadajg lub rozprowadzajg srodki
odurzajace lub psychotropowe. '

9. Prawa ucznia w regulacjach wewnatrzszkolnych

Szczegoinie waznymi dokumentami regulujgcymi prawa i obowigzki ucznidw sg requ-
lacje wewnatrzszkolne, zwane statutami szkoly. Statut szkoty powinien okresla¢: pra-
wa ucznia, z uwzglednieniem praw zawartych w Konwengji o Prawach Dziecka oraz
tryb skladania skarg w przypadku naruszenia praw ucznia. To w statucie szkoly powi-
nien si¢ znalez¢ obszerny katalog praw ucznia, ale takze jego obowigzkdéw oraz kar
i nagrod. Tam wilasnie m.in. powinny zosta¢ okreslone prawa cztowieka - ucznia oraz
sprawy zwigzane z np. usprawiedliwianiem nieobecnosci, liczba dozwolonych spraw-
dziandw, kartkéwek, , nieprzygotowan” do lekgji, ,dni bez pytania”, itp. czyli krétko
mowigc — przywileje i wiele innych.

Zapisy do statutu szkoty moga by¢ proponowane zaréwno przez nauczycieli, jaki
i uczniow, a takze rodzicéw. Dokument taki uchwala rada szkoly, a gdy jej nie powo-

tano - rada pedagogiczna. Statut szkoly jest ogélnie dostepng dla ucznidw, nauczycieli
i rodzicdw wewnatrzszkolng konstytucja.

Zgodnie z wytycznymi ,Ramowych statutow szkét”, zawartymi w rozporzadzeniu
MENIS (Dz. U. 2001 nr 61, poz. 624 z p6zn. zm.}, statut szkoty powinien okresta¢ m.in.:
prawa ucznia z uwzglednieniem w szczeg6lnosci praw zawartych w Konwengji
o Prawach Dziecka, tryb skladania skarg w przypadku ich naruszenia, obowigzki
ucznia z uwzglednieniem obowigzkow w zakresie udziatu w zajeciach edukacyjnych,

I Terapia pedagogiczna uczniow ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie
14

QLEONLO



07U0910

Prawo w praktyce

IAS

przygotowywania sie do nich oraz wlasciwego zachowania w ich trakcie, usprawiedli-
wiania, w okreslonym terminie i formie, nieobecnosci na zajeciach edukacyjnych, dba-
nia o schludny wyglad oraz noszenia odpowiedniego stroju, a takze warunkéw
korzystania z telefonéw komdrkowych i innych urzadzen elektronicznych na terenie

szkoly, wlasciwego zachowania wobec nauczycieli i innych pracownikéw szkoly oraz
pozostatych uczniow.

Ponadto w statucie szkoly powinny sie znalez¢ zapisy dotyczace rodzaju nagréd i kar,
ktére moga by¢ zastosowane wobec ucznidw, ckredlone przypadki, w ktérych rada pe-
dagogiczna moze podjac uchwate upowazniajacy dyrektora do skreslenia ucznia z li-
sty ucznidw (i to tylko w przypadku ucznidéw, ktorzy juz spetnili obowigzek szkoiny),
a takze warunki pobytu w szkole zapewniajgce uczniom bezpieczenstwo.

Statut szkoty powinien takze okresla¢ szczegdlowe zasady wewnatrzszkolnego syste-
mu oceniania ucznidw, cele i zadania szkoly wynikajgce z przepiséw prawa oraz
uwzgledniajace program wychowawczy i program profilaktyki, dostosowane do po-
trzeb ucznidw (przy czym oba dokumenty wymagaja zaopiniowania przez samorzad
uczniowski i rade rodzicow), a takze formy opieki i pomocy uczniom, ktérym z przyczyn
rozwojowych, rodzinnych lub losowych potrzebna jest pomoc materialna.

Uwagal

Statut szkoly musi by¢ zgodny z prawem powszechnie obowigzujgcym, a sam
w sobie prawa nie stanowi!

10. Instytucja Rzecznika Praw Ucznia

Rzecznik Praw Ucznia to organ powotany do ochrony uczniéw, ich wolnosci i praw za-
gwarantowanych w dokumentach migdzynarodowych i aktach prawnych wydanych
przez Sejm oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej. Funkcje te pelni wizytator Kuratorium
Oswiaty ds. przestrzegania praw w szkotach i placdwkach na terenie wojewddztwa.

Do podstawowych obowiazkéw Rzecznika Praw Ucznia nalezy m.in.: dokonywanie
analizy i oceny przestrzegania i poszanowania praw ucznia w szkotach, rozpeznawa-
nie potrzeb dzieci i mlodziezy w zakresie dzialainosci samorzadowej w szkotach, two-
rzenie pomocniczej struktury ,,Szkolnych rzecznikéw praw ucznia” i okreslenie zakresu
ich dziatania, organizowanie szkolen i spotkai zwigzanych z problematyka praw ucznia,
a takze wspolpraca z wladzami samorzadowymi, stowarzyszeniami, organizacjami oraz
instytucjami zajmujacymi sig dziatalnoscia na rzecz praw dziecka.

Natomiast powolywanie i zasady funkcjonowania szkolnego rzecznika praw ucznia
powinien okreslac statut szkoly. Zgodnie z zapisami takiego dokumentu rzecznikiem

Yerapia pedagogiczaa ucznidw ze spacyficznymi trudnodelami w uczeniu sig !
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moze by¢ nauczyciel, uczen, ale moga oni takze pelni¢ takag funkcje wspdlnie. Szkolny
rzecznik prawa ucznia czuwa nad przestrzeganiem praw ucznia wynikajacych z doku-

mentéw wewnatrzszkolnych czy statutu szkoty i moze dziata¢ na wniosek zaintereso-
wanego lub z wtasnej inicjatywy.

11. Dylematy wokot praw ucznia

Dyskusje na temat praw ucznia toczg sie wiele lat. Udziat w nich biorg zaréwno nauczy-
ciele, jak i uczniowie oraz ich rodzice. Taka sytuacje chyba najbardziej komplikuje fakt,
ze nie istnieje jednolity, odgdérnie ustanowiony kodeks praw ucznia. Wciaz brakuje cen-
tralnego, ogolnopolskiego dokumentu, ktdry regulowatby scisle relacje na linii uczen
- nauczyciel. Brak jednolitej regulacji powoduje bardzo réznorodne zapisy w kwestii

praw ucznia w zaleznosci od szkoly, a co za tym idzie, szerokg dowolnosc w interpre-
tacji takich przepisow.

Pamietajmy, ze...

Ma dziecko przyszlosc, ale ma i przesztos¢: pamietne zdarzenia, wspomnienia, wiele
godzin najistotniejszych samotnych rozwazan. Nie inaczej niz my pamieta i zapomina,
ceni i lekcewazy, logicznie rozumuje i bigdzi, gdy nie wie. Rozwaznie ufa i watpi.
Szacunku dla jego niewiedzy!

Szacunku dla pracy poznania!

Szacunku dfa wilasnosci dziecka i jego budzetu'3.
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Antoine de Saint-Exupery

1. Wstep

1 wrzesnia 2010 r. przyniost wiele zmian. Oprdcz nowelizacji ustawy o systemie oswia-
ty takze w wielu rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej zaszly znaczace mody-

fikacje. W niniejszym artykule przedstawione zostang najwazniejsze zmiany wraz z ich
omoéwieniem,

2. Drugi rok reformy programowej

Zgodnie z ustalonym harmonogramem w roku szkolnym 2010/2011 nowa podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego cbejmuje klasy il szkét podstawowych i gimnazjéw.
Jest to kolejny etap z zaplanowanego na siedem lat wdrazania reformy programowej.

Terapia pedagogiczna uczntdw 28 specyficanymi trudnodciami w czeniy sie |
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Zmiana obowiazujgcego jeszcze do niedawna systemu nauczania rozpoczeta sie 1 wrze-
snia ubieglego roku na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 wrzesnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegdinych typach szkét (DzU z 2009 r. nr 4,
poz. 17). Nowy akt prawny wydany zostat na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 2 lit. ai b Usta-
wy z dnia 7 wrzeshia 1991 roku o systemie oswiaty (DzU z 2004 r. nr 256, poz. 2572
Z pézn. zm.)'. Rozporzadzenie obejmuje swoim zasiegiem przedszkola, szkoty podsta-
wowe, gimnazja, szkoly ponadgimnazjalne, szkoly zawodowe, policealne oraz szkoly

specjalne przysposabiajace do pracy ucznidéw z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym.

Nowa podstawa programowa okresla szczegolowo cele i tresci nauczania oraz umiejet-
nosci ucznidéw i zadania wychowawcze szkoly na poszczegéinych etapach ksztatcenia.
Reforma bedzie wdrazana stopniowo, zgodnie z nastepujacym kalendarzem:

LKl szkty | T | klasa gimzum
podst.
Il kl. szkoty Il klasa gimnazjum
podst.
Il kl. szkoly Il klasa gimnazjum
podst. {egzamin gimnazjalny dostesowany do nowej
podstawy programowej)
IV kl. szkoty I kl. liceum | 1 kl. technikum | kl. zasad.
podst. szkoly
_ zawodowej
V kl. szkoty Lkl liceum |1 kl. technikum | }l kl. zasad.
podst. szkoly
zawodowe)
VI kl. szkoty I kl. liceum k. Il kl. zasad.
podst. (egzamin technikum szkoly
(sprawdzian maturalny zawodowej

8 dostosowany do dostosowany
B nowej podstawy do nowej
B programoweij) podstawy

programowej)
IV kl. I kl. liceum
technikum uzupetn.
Il kl. liceum
uzupetn.

Tabela 1. Kalendarz wdrazania zmian programowych za: www.reformaprogramowa.men.gov.pl

! Tekst ustawy dostepny jest m.in. w bazie aktow prawnych na stronie www.sejm.gov.pl.
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3. Motywy wdrozenia nowej podstawy programowej

Jako powody wprowadzania reformy programowej wymieniane sg trzy kwestie.
Po pierwsze niedopasowanie dotychczas obowigzujgcej podstawy programowej
do obecnej populacji ucznidw: coraz wiecej mtodziezy (az 80%) po ukoficzeniu gimna-
zjum wybiera kontynuacje nauki w szkotach umozliwiajacych zdawanie matury, a na-
stepnie idzie na studia, nawet sposréd tej mlodziezy, ktéra dawniej zakorczytaby
edukacje w zasadniczej szkole zawodowej. Sredni poziom uzdolniefi uczniéw szkét
kohczacych sie maturg znacznie sie obnizyt,

Dotychczasowe programy nauczania byly tworzone z myslag o najzdolniejszych
uczniach. Bezsporny wiec zostaje fakt, iz nalezy dostosowa¢ te programy do zmienia-
jacej sie rzeczywistosci i znalez¢ sposob, by — nie obnizajagc wymagan — dopasowad na-
uczanie do cbecnej populacji uczniéw.

Kolejnym motywem zmian jest niemoznos¢ zmieszczenia petnego cyklu ksztatcenia
ogolnego w ciggu trzech lat nauki. Dotychczas wtasnie takie proby byly podejmowa-
ne. Szkota dwukrotnie usitowata zrealizowaé petny cykl ksztalcenia ogélnego: po raz
pierwszy w gimnazjum i po raz drugi w szkole ponadgimnazjalnej koiczgcej sie matu-
ra. To moze sie udac praktycznie tylko w najzdolniejszych klasach, stad nalezy wydtu-
zyC czas na realizacje podstawowego cyklu ksztatcenia, ktory rozpoczyna sie
w gimnazjum i jest kontynuowany w szkole ponadgimnazjalnej.

| wreszcie trzecim powodem jest obnizenie wieku szkolnego. Skoro szesciolatek idzie
do szkoly, to nalezy dostosowac podstawe programowa do mozliwosci jego percepcji.

4. Podstawowe zalozenia reformy programowej

Wazne!

# Terapeuta pedagogiczny w ramach terapii korekcyjno-kompensacyjnej realizuje
rowniez elementy zaje wyréwnawczych. Etap pracy, ktory utrwala zdobyte
umiejetnosci, obfituje w zajecia zblizone do materiatu dydaktycznego. Znajo-
mos$¢ podstaw programowych jest wiec konieczna.

¢ Tekst ustawy dostgpny jest m.in. w bazie aktdw prawnych na stronie www.sejm.gov.pl
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4.1. Obnizenie wieku szkoinego

19 marca 2009 r. Sejm RP przyjat Ustawe o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz
0 Zmianie niektérych innych ustaw {DzU z 2009 r. nr 56, poz. 458)2. Obnizenie wieku
obowigzku szkolnego z siedmiu do szesciu lat, ktore rozpoczeto sie juz 1 wrzesnia 2009
roku, jest de facto rozlozone na trzy lata. W latach 2009/2010, 2010/2011i 2011/2012
w salach szkolnych usiagda obok siebie szescioletni i siedmioletni pierwszoklasisci.

Woedlug ekspertéw z Ministerstwa Edukacji Narodowej wspdfczesne polskie szesciolat-
ki, podobnie jak ich rédwiesnicy w wiekszosci krajéw Europy, coraz weczesniej wykazu-
ja dojrzatos¢ do podjecia nauki oraz duzg ciekawos< poznawczg. Diatego czesto zajecia
w oddzialach zerowych w sposéb naturalny wkraczajg w obszar zadan typowo szkol-
nych: nierzadko dzieci rozpoczynaja tu nauke czytania, pisania i liczenia. Dla wigkszo-
sci dzieci opanowanie tych umiejetnosci wymaga czasu nauki dfuzszego niz jeden rok
— nie jest korzystne przerywanie tej nauki, wywolane koniecznoscia przejscia dziecka
do ,prawdziwej” szkoly i zmiang nauczyciela prowadzgcego. Diatego polska szkola
dojrzata do tego, by objac opieka i nauka takze dzieci szescioletnie®.

Zgodnie z zalozeniami reformy wczesniejsze podjecie nauki to takze wczesniejsze roz-

‘poczecie procesu wyréwnywania szans edukacyjnych, ktére pozwoli miedzy' innymi
na weczesne rozpoznahie uzdolnier dziecka. Zapoczatkowanie tych proceséw w szko-
le, czyli w srodowisku, ktdre obejmie ucznia opiekg na szes¢ lat, pozwala na wiasciwe
rozplanowanie w czasie dziatan wspierajacych rozwoj dziecka. Odpowiednio przygo-
towane przedszkolnie dziecke w wieku 6 lat powinno bez probleméw poradzi¢ sobie
ze spefnieniem wymagan nowej podstawy programowej dla klasy 1.

Rodzice moga postac szesciolatka do szkoly, jesli chca. Jest to jednak obwarowane
pewnymi warunkami. Zgodnie z art. 16 Ustawy o systemie oswiaty decyzje o wcze-
$niejszym przyjeciu dziecka do szkoly podstawowej podejmuije dyrektor szkoty po za-
siegnieciu opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej. Warunkiem
przyjecia dziecka do szkoly w tym okresie jest posiadanie przez szkote odpowiednich
warunkéw organizacyjnych, a takie wczesniejsze objecie dziecka pigcioletniego
wychowaniem przedszkolnym w roku poprzedzajagcym rozpoczecie nauki w szko-

le. Bezwzgledny obowiazek szkolny obejmie wszystkie 6-letnie dzieci dopiero od
1 wrzesnia 2012 r.

3 www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/stories/reforma.paf.
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4.2. Podstawa programowa w szkole podstawowej

Zgodnie z zatagcznikiem nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
wrzesnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdinego w poszczegéinych typach szkét ksztalcenie ogdine w szkole podsta-
wowej ma tworzy¢ fundament wyksztalcenia. Zadaniem szkoly jest tagodne wprowadze-
nie ucznidw w $wiat wiedzy, dbajgc o ich harmonijny rozwdj intelektualny, etyczny,
emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Dokument wyrdznia dwa etapy ksztalcenia w szkole
podstawowej: | etap edukacyjny, chejmujacy klasy -l szkoly podstawowej, zwany eduka-
cjg wezesnoszkelng, oraz Il etap edukacyjny, obejmujacy kiasy V-Vl szkoly podstawowe).

Do najwazniejszych celéw ksztatcenia ogédinego rozporzadzenie zalicza przyswojenie
przez ucznidw podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i prak-
1yki, dotyczacych przede wszystkim tematow i zjawisk bliskich doswiadczeniom ucznidw,
zdobycie przez nich umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wy-
konywania zadan i rozwigzywania problemow, a takze ksztattowanie u uczniéw postaw
warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoiczesnym swiecie.

W dokumencie enumeratywnie wskazane zostaly takze najistotniejsze umiejetnosci,

ktére powinny by¢é zdobyte podczas nauki w szkole podstawowej. Sg to*:

} czytanie — rozumiane jako prosta czynnos¢, jako umiejetnos¢ rozumienia, wykorzysty-
wania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajgcym zdobywanie wiedzy, roz-
woj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczenstwa,

} myslenie matematyczne, tj. umiejetnosc korzystania z podstawowych narzedzi ma-
tematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan mate-
matycznych,

} myslenie naukowe interpretowane jako umiejetnos¢ formuiowania wnioskéw opar-
tych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczeristwa,

} umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno
w mowie, jak | w pismie,

} umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunika-
cyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i kovzystania z informacji,

} umiejetnosc uczenia sie jako sposdb zaspokajania naturalnej ciekawosci swiata, od-
krywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukadji,

} umiejetnosc pracy zespotowey.

4 Peiny tekst Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 wrzesnia 2008 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkoinego oraz ksztalcenia ogéinego w poszczegéinych typach szkol
dostepny m.in. na stronie http:/bip.men.gov.pl/men_bip/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 _v2.pdf.
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Reforma kiadzie ogromny nacisk na ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
polskim i uznaje to za jedno z najwazniejszych zadan szkoly podstawowe]. Wypetnie-
nie tego obowigzku spoczywa na kazdym nauczycielu, nie tytko na polonistach. Nowy
ramowy plan nauczania jest bardziej elastyczny: okresia minimalng liczbe godzin prze-
znaczonych na realizacje kazdego przedmiotu w calym cyklu ksztatcenia, zamiast — jak
dotychczas — okreslac tygodniows liczbe godzin. Dyrektor szkoly odpowiada za orga-
nizacje zajec, ktora zagwarantuje, ze f3czne sumy godzin w ciggu trzech lat zajec z ka-
zdego przedmiotu nie bedg mniejsze niz okresfone w ramowym planie nauczania, zas
efekty zapisane w podstawie programowej zostang osiggnigte. MoZliwos¢ nieréwno-
miernego rozfoZenia godzin w trakcie roku szkolnego mozna wykorzystac w celu zor-
ganizowania calych dni nauki poza szkofa. Godziny tak zaplanowanych zaje¢ moga
by¢ doliczone do czasu pracy uczniow przeznaczonego na konkretny przedmiot oraz
do pensum realizowanego przez nauczyciela®.

4.3. Edukacja wczesnoszkolna

Nowa postawa programowa w klasach |-{ll zawiera tresci nauczania w zakresie: edu-
kacji polonistycznej, jezyka obcego nowozytnego, edukacji muzycznej, edukacji pla-
stycznej, edukacji spofecznej, edukacji przyrodniczej, edukacji matematycznej, zajed
komputerowych, zajec technicznych, zaje¢ wychowania fizycznego, etyki.

Edukacja najmtodszych powinna umiejetnie taczy¢ nauke z zabawa, tak by mozliwie jak
najtagodniej wprowadzi¢ dzieci w swiat szkoly. Jej celem jest wspomaganie dziecka
w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spolecznym, etycznym, fizycznym i este-
tycznym. Wazne jest rbwniez takie wychowanie, aby dziecko w miare swoich mozliwo-
sci byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludZzmi i przyrodg. Nalezy
zadbac o to, aby dziecko odrézniato dobro od zta, bylo swiadome przynaleznosci spo-

tecznej (do rodziny, grupy rowiesniczej i wspolnoty narodowej) oraz rozumiato ko-
nieczno$¢ dbania o przyrode.

Szczegdine warunki zostaly postawione wobec edukacji dzieci w klasach I-ll. Zgodnie
z postanowieniami ustawy:

} Nalezy zadbac o adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych, w tym o ich poczucie bez-

pieczenstwa. Czas trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorac pod uwa-
ge potrzeby dzieci.

} Sale lekcyjne powinny sktada¢ sie z dwoch czedci: edukacyjnej (wyposazonej w tablice,
stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej). Uczer powinien mieé
mozliwos¢ pozostawienia w szkole czesci swoich podrecznikéw i przyboréw szkolnych.

) Wskazane jest, aby edukacja w klasach I-lil szkoly podstawowej odbywala sie w ze-
spotach réwiesniczych liczacych nie wiecej niz 26 oséb.

5 Za: www.reformaprogramowa.men.gov._pl/images/storiesfreforma.pdf.
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} Edukacja wczesnoszkolna realizowana jest w formie ksztatcenia zintegrowanego.

} W klasach HIl szkoty podstawowej edukacje dzieci powierza sie jednemu nauczy-
cielowi. Prowadzenie zaje<¢ z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fi-
zycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka obcego nowozytnego mozna powierzyc
nauczycielom posiadajacym odpowiednie kwalifikacje.

} Dopuszcza sie prowadzenie zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wycho-
wania fizycznego, zajec komputerowych i jezyka obcego nowozytnego przez nauczy-
cieli posiadajgcych odpowiednie kwalifikacje.

} Waznym celem jest rozwijanie u dzieci zamitowania do czytelnictwa poprzez stucha-
nie pieknego czytania i rozmawianie o przeczytanych utworach. Dzieci powinny uczyc
si¢ na pamigc wierszy, fragmentow prozy, tekstow piosenek itp.

} W pierwszych miesigcach nauki dominujaca forma zajeé sq zabawy, gry i sytuacje
zadaniowe, wspomagajgce rozwdj czynnosci umystowych waznych dla uczenia sie
matematyki.

} Edukacja przyrodnicza powinna by¢ realizowana takze w naturalnym $rodowisku
poza szkofa.

} Zaleca sie wigczanie muzyki do codziennych zaje¢ szkolnych jako tta tematu przy or-
ganizacji aktywnosci ruchowej, w celu wyciszenia itp.

} Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwijac.
W trosce o to, aby dzieci odczuwaly satysfakcje z dziatalnosci tworczej, trzeba stwa-

rza¢ im warunki do prezentowania swych osiagnigé, np. muzycznych, wokalnych,
recytatorskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych.

} Ponadto odpowiednio do istnigjacych potrzeb szkola ma za zadanie zorganizowa¢
zajecia opiekuncze zapewniajgce dzieciom interesujace spedzanie czasu, przyjazng at-

mosferg | bezpieczenstwo oraz zajecia zwiekszajace szanse edukacyjne ucznidéw zdol-
nych oraz uczniéw majgcych trudnosci w nauce.

4.4, Edukacja w klasach 1IvV-VI

Dla Il etapu edukacyjnego okresla sie podstawe programowg dla nastepujacych przed-
miotow: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, muzyka, plastyka, historia i spoteczen-
stwo, przyroda, matematyka, zajecia komputerowe, zajecia techniczne, wychowanie
fizyczne, wychowanie do Zycia w rodzinie, etyka, jezyk mniejszosci narodowej lub et-
nicznej, jezyk regionalny - jezyk kaszubski. W stosunku do dotychczasowej podstawy
programowej wyodrebniony zostat dodatkowy przedmiot, a mianowicie wychowanie
do zycia w rodzinie, ktérego tresci nauczania dotychczas uwzglednione byly jedynie
w ramach sciezki edukacyjnej ,,Wychowanie do zycia w spoleczenfstwie”.

Terapia pedagogiczna ucanifw ze specyficnymi trugnodciami w uczeniu sig |
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It etap edukacyjny zgodnie z zatozeniami rozporzadzenia nadal jest okresem ksztatto-
wania elementarnych sposobdw poznawania swiata, zwlaszcza w sferze kultury i roz-
wijania umiejetnosci komunikowania sie z innymi ludzmi. To czas krystalizagji
zainteresowan, doskonalenia myslenia konkretnego, ksztattowania postaw wobec Swia-
1a, a wiec takze formowania poczucia wlasnej tozsamosci | wartosci oraz budowania
wlasciwych relacji migedzyludzkich. Zalecane w nowej podstawie programowej warun-
ki i sposadb realizacji tresci nauczania w zakresie poszczegélnych przedmiotow:

Jezyk polski:

} kontynuacja okresu ksztattowania elementarnych sposobéw poznawania swiata,
zwlaszcza w sferze kultury i rozwijania umiejetnosci komunikowania sie z innymi
ludZmi,

} motywowanie ucznia do aktywnego poznawania rzeczywistosci, uczenia sig i komuni-
kowania, w tym takze do samoksztalcenia i samodzielnego docierania do informacji,

} podstawowym celem ksztatcenia jest wyposazenie ucznia w narzedzia intelektuaine,
a wiec umiejetnos¢ poprawnego moéwienia, czytania, pisania, rozumowania, odbio-
ru tekstow kultury, w tym rozwijanie stownictwa z réznych kregéw tematycznych,

a takze wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere wartosci narodowych oraz ksztatto-
wanie postawy otwartosci wobec innych kultur,

} tworzenie sytuacji metodycznych wykorzystujgcych pasje poznawczg dzieci, ich ched
zabawy i gotowos¢ do wspdtpracy,

} organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego w taki sposéb, by stat sie dla
ucznidw zachety do nieustannego poznawania swiata i jego obrazu,

} organizacja zajec zwiekszajgcych szanse edukacyjne ucznidw zdolnych oraz ucznidow
maijacych trudnosci w nauce jezyka polskiego.

Jezyk obcy nowozytny:

} kontynuacja nauki jezyka obhcego, rozpoczetej na etapie nauki wezesnoszkolnej,

} podstawowym celem ksztatcenia jest skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku ob-
cym, w mowie i w pismie,

} warunkiem skutecznego nauczania jezyka obcego i osiggniecia wskazanych wyma-
gan jest nauka w grupach jezykowych o zblizonym poziomie zaawansowania jezy-
kowego ucznidw,

} zalecane jest prowadzenie zaje¢ z jezyka obcego w odpowiednio wyposazonej sali,
wsrod niezbednych pomocy powinny znalez¢ sie stowniki, pomoce wizualne, odtwa-

rzacz plyt cd, komplet ptyt do nauczania; zalecany jest tez dostep do komputeréw
z taczem internetowym.

I Terapta pedagogiczng uczniow 2¢ specyficznymi trudnodeiami w uezeniu sie
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Muzyka

} podstawowym celem ksztaicenia jest dgzenie do otwierania uczniéw na swiat mu-
zyki, rozbudzanie i wspieranie ich muzycznych zainteresowan oraz wskazywanie przy-
jemnodci, jakg daje czynne i bierne obcowanie z muzyka,

} szkota powinna stwarza¢ warunki do obcowania z ,zywa” muzykq poprzez udziat
uczniow w koncertach i spektaklach muzycznych organizowanych w szkole i poza
szkolq oraz do publiczne) prezentac)ji umiejetnosci muzycznych uczniéw,

zalecane jest prowadzenie zaje¢ z muzyki w pracowni wyposazonej w instrumenty
muzyczne: perkusyjne, instrumenty klawiszowe (tradycyjne lub elektroniczne), instru-
menty dete, instrumenty strunowe; sprzet do odtwarzania, nagrywania i nagtasnia-
nia dzwieku, komputer z dostepem do Internetu i oprogramowaniem muzycznym;
biblioteke muzyczng (nuty, spiewniki, podreczniki) i fonoteke,

} nauczyciel powinien uwzgledniaé mozliwosci ucznidw i dostosowaé do nich wyma-
gania edukacyjne.

Plastyka:

} dazenie do rozwijania myslenia twdrczego ucznidw oraz poprzez odpowiednio do-
brane metody przygotowanie ich do uczestnictwa w kulturze i do stosowania naby-
tych umiejetnosci w zyciu codziennym,

} szkota powinna stwarzad mozliwosci czynnego uczestnictwa ucznidéw w kulturze,
w wystawach i wydarzeniach artystycznych organizowanych w szkole i poza szkota,

)} zalecane jest odpowiednie wyposazenie pracowni w srodki dydaktyczne, w tym re-
produkcje dziet sztuki,

} nauczyciel powinien uwzglednia¢ mozliwosci uczniéw i dostosowac do nich wyma-
gania edukacyjne.

Historia i spoteczenstwo:

)} podstawowym celem ksztaicenia jest ksztattowanie u ucznioéw okreslonych postaw,
m.in. zaangazowania w dzialania obywatelskie, wrazliwosci spofecznej, odpowie-
dzialnodci czy tolerancji,

} szkota powinna zapewnic takie warunki, by uczniowie mieli dostep do réznych infor-
macji i punktéw widzenia, brali udziat w dyskusjach na forum klasy i szkoly, hudo-

wali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spolecznym oraz zaufanie
do innych.

Terapia pedagogicina ucznidw ze specylicznymi trudnosclami w uczeniu sig I
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Przyroda:

} podzial tresci nauczania dla poszczegdinych klas nalezy rozpoczac od tego, co jest
dziecku najlepiej znane, czyli od najblizszej okaolicy, a nastepnie poszerzy¢ je o tresci
dotyczace Polski i swiata,

} gtoéwnymi obszarami aktywnosci ucznia w ramach przedmiotu powinny by¢ obser-
wowanie | mierzenie, doswiadczanie, prowadzenie doswiadczen, dokumentowanie
i prezentowanie oraz stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi,

} szkota powinna zapewni¢ warunki do bezpiecznego prowadzenia zaje¢ badawczych
i terenowych, ocbserwaciji i doswiadczen,

} podczas prowadzenia zaje proponuje sie wykorzystywanie przedmiotéw codzienne-
go uzytku oraz produktéw stosowanych w gospodarstwie domowym.

Matematyka

} podstawowym celem ksztalcenia jest podwyzszenie poziomu umiegjetnosci matema-
tycznych ucznidw,

} nie powinno sig oczekiwad od ucznia powtarzania wyuczonych regulek i precyzyjnych
definidji,
} nalezy dbac o poprawnosd jezyka matematycznego,

} nalezy akceptowad wszelkie poprawne strategie i dopuszczaé stosowanie przez
ucznia jego wiasnych, w miare czytelnych, zapiséw rozwiazania,

} szkota organizuje zajecia zwiekszajace szanse edukacyjne ucznidw zdolnych oraz
uczniéw majacych trudnosci w nauce matematyki.

Zajecia komputerowe:

} zaleca sie, aby podczas zajgé uczen miat do swojej dyspozycji osobny komputer z do-
stepem do Internetu,

} podczas prac nad projektami {indywidualnymi lub zespotowymi) uczniowie powin-
ni mie¢ rowniez mozliwos¢ korzystania z komputerbw, w zaleznosci od potrzeb wy-
nikajacych z charakteru zaje¢, realizowanych tematow i celéw.

Zajecia techniczne:

} podstawowym celem ksztatcenia jest opanowanie przez uczniéw praktycznych me-
tod dziatan technicznych,

} zalecane jest prowadzenie zajec technicznych w odpowiednio przystosowanych i wypo-
sazonych pracowniach, w grupach dostosowanych do liczby stanowisk w pracowni.

r Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyliczrymi trudnosciami w uczeniu sig
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Wychowanie fizyczne:

} wychowanie fizyczne petni wazne funkcje edukacyjne, rozwojowe i zdrowotne,

)} szkola, uwzgledniajac te wymagania, powinna rozwija¢ wiasng oferte programowg
w odniesieniu do zaje¢ wychowania fizycznego, w tym zajec pozalekcyjnych i po-
zaszkolnych,

} w realizacji zaje¢ nalezy odwolywac sie do wiedzy dotyczacej biologii cztowieka, za-
pobiegania chorobom oraz umiejetnosci psychospotecznych, uzyskanych w nauce
innych przedmiotéw,

} zajecia wychowania fizycznego powinny byc prowadzone w sali sportowej, w spe-
cjainie przygotowanym pomieszczeniu zastepczym badz na boisku szkolnym,

} szczegodlnie zalecane s3 zajecia ruchowe na zewnatrz budynku szkolnego, w srodo-
wisku naturalnym,

} szkota powinna takze zapewni¢ urzadzenia i sprzet sportowy niezbedny do zdoby-
cia przez ucznidow umiejetnosci | wiadomosci oraz rozwiniecia sprawnosci okreslo-
nych w podstawie programowej.

Etyka:
} zajecia z etyki majg charakter wychowawczy,

} w ramach tych zajec powinien by¢ prowadzony pogtebiony dialog wychowawczy
na temat moralnego wymiaru ludzkiego dziatania, odnoszony do otaczajgcej uczniéw
rzeczywistosci,

} w przypadku niewielkiej liczby uczniéw wybierajacych etyke zalecane sg rozwigzania
organizacyjne umozliwiajgce prowadzenie zaje¢ w grupach réznowiekowych facza-
cych uczniow z catego Il etapu edukacyjnego.

5. Podreczniki i programy nauczania w roku szkolnym 2010/2011

Zgodnie z trescig art. 22a Ustawy o systemie o$wiaty nauczyciel ma prawo wyboru pod-
recznika sposrod dopuszczonych do uzytku szkolnego. Minister wiasciwy do spraw oswia-
ty i wychowania, a w przypadku podrecznikéw do szkét artystycznych minister wlasciwy
do spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego, w drodze decyzji administracyjnej
dopuszcza do uzytku szkolnego odpowiednic podreczniki i podreczniki do szkét arty-
stycznych. Podrecznik moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego, jezeli uzyskat pozy-
tywne opinie rzeczoznawcow wyznaczonych przez odpowiednich ministrow.

Dyrektor szkoly podaje do publicznej wiadomosci do dnia 15 czerwca zestaw podrecz-
nikow, ktére beda obowigzywad w nastepnym roku szkolnym. Nauczyciele majg za-
tem czas na wybor podrecznikéw, ktére beda obowiazywad od poczatku kolejnego
roku szkolnego, do czerwca danego roku. W zwigzku z wejsciem w zycie Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-

Terapia pedagogiczna ucenidw ze specyficzaymi trudnodciami w uczeniy sig I
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gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogoinego w poszczegélnych
typach szkéf, w roku szkolnym 2010/2011 w klasach | i I szkoly podstawowej i w kla-
sach | i [l gimnazjum mogga by¢ stosowane podreczniki zgodne z nowa podstawg pro-
gramow3 i wpisane do wykazu podrecznikéw zgodnych z tg podstawa.

Jedli chodzi natomiast o programy nauczania, to zgodnie z art. 22 § 2 to nauczyciel
przedstawia dyrektorowi szkoty program wychowania przedszkolnego lub program
nauczania. W mysl tej ustawy dyrektor szkoty, po zasiegnigciu opinii rady pedagogicz-
nej, dopuszcza do uzytku w danej szkole zaproponowany przez nauczyciela program
wychowania przedszkoinego lub program nauczania. Dopuszczone do uzytku w danej
szkole programy wychowania przedszkolnego lub programy nauczania stanowia od-
powiednio zestaw programéw wychowania przedszkolnego lub szkolny zestaw progra-
mow nauczania. Dyrektor szkoly jest odpowiedzialny za uwzglednienie w zestawie
programoéw catosci podstawy programowej dla danego etapu edukacyjnego.

Nauczyciel moze: opracowac program samodzielnie badz we wspétpracy z innymi na-
uczycielami albo przedstawi¢ dyrektorowi szkoly program opracowany przez innego
autora (autordw), np. moze wybrad program nauczania sposréd programéw dostep-
nych na rynku, jesli uwaza, ze taki wiasnie program najlepiej odpowiada potrzebom je-
go ucznidw i warunkom, w jakich pracuje, albo przedstawi¢ program opracowany
przez innego autora (autordéw) wraz z dokonanymi przez siebie modyfikacjami®,

6. Dodatkowa godzina pracy dla nauczycieli

Nowy rok szkolny wprowadzit druga dodatkowa godzine pracy dla nauczycieli. Zgod-
nie z art. 42 ust. 2 Ustawy Karta Nauczyciela (DzU 2006 r. nr 97, poz. 674 z p6zn. zm.)
od obecnego roku nauczyciele zatrudnieni w szkofach podstawowych, gimnazjach
i szkotach ponadgimnazjalnych majg obowiazek przepracowa¢ dodatkowo dwie godzi-
ny tygodniowo z uczniami w sposéb wychodzacy naprzeciw ich indywidualnym po-
trzebom, udzielajac im pomocy w przezwyciezaniu trudnosci, rozwijaniu zdolnosci lub
poglebianiu zainteresowan. W szkolach podstawowych i gimnazjach te dodatkowe
godziny powinny by¢ przeznaczone na zajecia swietlicowe lub zajecia w ramach godzin
przeznaczonych w ramowych planach nauczania do dyspozycji dyrektora szkoty.

Dwie godziny dodatkowej pracy z dzie¢mi nie wliczajg sie do pensum (wynosi ono 18
godzin tzw, tablicowych, czyli lekcji). Pierwsza tzw. ,,godzina karciana” (od nazwy usta-
wy), mimo krytyki zwiazkow zawodowych, zostala wprowadzona w ubiegtym roku
szkolnym. Jednoczesnie nauczycieli obowigzuje 40-godzinny tydzien pracy.

& Por. www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/stories/reforma.pdf.

l Terapiz pedagogiczna uczaidw ze specyficznymi trudnoseiami w uczeniu sig
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7. Podwyzka dia nauczycieli

Z dniem 1 wrzesnia 2010 r. weszto w zycie Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z 14 lipca 2010 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie wysokosci minimainych
stawek wynagrodzenia zasadniczego nauczycieli, ogéinych warunkow przyznawania
dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagradzania za prace w dniu wol-
nym od pracy (DzU z 2010 r. Nr 131, poz. 885)".

W roku szkolnym 2010/2011 rzad przyznat nauczycielom podwyike wynagrodzen
na poziomie 7 proc. Podwyzka zwigzana jest z zaplanowang zmiang wysokosci kwoty
bazowej (z 2286,75 zt do 2446,82 zI) okreslonej w art. 15 ust. 2 ustawy budzetowej
na rok 2010. Podwyzszenie wynagrodzen powinno nastapié nie pézniej niz do 30 wrze-
snia 2010 r. z wyrownaniem od 1 wrzesnia. Jest to jedyna przewidziana w tym roku

podwyzka dla nauczycieli (w latach poprzednich podwyzki byty dwa razy w roku
—~ na wiosne i na jesieni).

8. Nowe sposoby oceniania i promocji ucznidéw

1 wrzesnia 2010 r. weszlo w zycie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw oraz przeprowadzania sprawdzia-
néw i egzaminéw w szkolach publicznych (DzU 2010 r. Nr 156, poz. 1046)2. Noweli-
zacja rozporzadzenia jest konsekwencjg wprowadzenia nowej podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego. Nowelizacja dotyczy przede wszystkim zmiany zasad przepro-

wadzania egzaminu gimnazjalnego, ktéry zostanie przeprowadzony po raz pierwszy
w roku szkolnym 2011/2012.

Kolejng zmianga jest wprowadzenie od obecnego roku szkolnego zmian w kompeten-
cjach rad pedagogicznych. W szkotach ponadgimnagzjalnych rozszerzono kompetencje
rady w zakresie promowania konkretnego ucznia do nastepnej klasy pomimo niezda-
nia przez niego egzaminu poprawkowego z jednego obowigzkowego przedmiotu. Do-
tychczas bhylo to mozliwe wytacznie w szkofach podstawowych i gimnazjach.
Natomiast, jesli chodzi o szkoty podstawowe, zrezygnowano z koniecznosci uzyskiwa-
nia opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej przy podejmowaniu decyzji o powta-
rzaniu przez ucznia klas I-l! szkoly podstawowej. Teraz decyzje w tej sprawie bedzie
podejmowac wylgcznie rada pedagogiczna na podstawie opinii nauczyciela.

7 Tekst ustawy dostepny jest m.in. w bazie aktow prawnych na stronie www.sejm.gov.pl.
8 bidem.
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1. Wstep

Prawa dziecka z nadpobudliwoscig psychoruchowa to temat niezwykle wazny, chod
kontrowersyjny i ciggle dos¢ rzadko dyskutowany. Dzieci z takim zaburzeniem, zwlasz-
cza w szkole, s3 czesto odbierane jake gorsze, niepostuszne, lekkomysine, impulsyw-
ne, buntownicze, sprawiajace kiopoty, a wiec prostu trudne.

Dzieci z ADHD sq wystawione na wiele zagroZes, z ktérych znaczna czes¢ wiaze sig ze
szkotg. Od 25 do 40 procent uczniéw z ADHD przynajmniej raz bedzie powtarzac kla-
s¢, Zostanie zawieszonych, przeniesionych lub nie ukoriczy szkoly sredniej'.

A przeciez dziecko nadpobudliwe nie ma czegos za duzo. Ma za mafo wewnetrznej
kontroli pobudzenia i hamownia? | wlasnie dlatego nalezy mu poméc i dba¢ o prze-
strzeganie jego praw. Szacuje sie, ze na nadpobudliwos¢ psychoruchowg cierpi
od 3 do 10 procent populagji — wyjasniaf wiceminister zdrowia Marek Twardowski w li-
stopadzie 2009 r. podczas konferencji ,Dziecko z ADHD — prawa, standardy terapii

1 L.J. Pfiffner, Wszystko o ADHD, Wydawnictwo Zysk i Spétka, Poznari 2004, s. 11.
2 7. Waloficzyk, A. Kotakowski, M. Skotnicka, Nadpobudiiwosé psychoruchowa u dzieci. Prawie wszyst-
ko, co cheielibyscie wiedzied, Wydawnictwo Biofolium, Lublin 1999, s, 14,

Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficzymi trudnodciami w uczeniy sig |
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i edukacji”. Schorzenie to leczone jest najczesciej wsrod dzieci w wieku 6-9 lat. Liczba
dzieci, ktére wymagaja terapii farmakologicznej, jest oceniana na 1-3 procent. Czes¢

zaburzen przenosi sie na wiek dorosly, pefnoobjawowe ADHD zostaje nawet u 3 pro-
cent dorosfych?.

Podczas tej samej konferencji rzecznik praw dziecka Marek Michalak podkreslat, ze nie-
leczone ADHD moze prowadzi¢ do powiklan, zaburzer lekowych i depresji. Osoby ta-
kie czescief popadajg w uzaleznienia, majq trudnosci ze znalezieniem i utrzymaniem
pracy, czesciej sie rozwodza, nierzadko sg niezaradne zyciowo. (...) A przeciez — oto-
czone na czas opieka — dzieci z ADHD moga osiagac sukcesy jak wszyscy inni®,

Dzieci z ADHD szczegdlnie potrzebuja zrozumienia i troski, wymagaja innego trybu
edukagji, zaangazowania i cierpliwosci. Szkota powinna byé wiec miejscem pomocnym
i otwartym na potrzeby uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w nauce, a przepisy
prawne majg zagwarantowac przestrzeganie ich praw.

2. Prawa dzieci nadpobudliwych

2.1. Fundamentalne prawa dziecka

ADHD i szkofa nie zawsze ida w parze. Prawa dzieci nadpobudliwych sg tamane, co
corocznie odnotowuje Biuro Rzecznika Praw Dziecka. Czesto, zwlaszcza w Srodowisku
szkolnym, pojawiajg sie sugestie, ze przeciez nie mozna moéwi¢ o prawach, skoro dziec-
ko nie wypetnia obowigzkéw. Prawa s3 jednak szersze niz obowigzki i nie woino tych
dwéch pojed uzalezniad od siebie.

Prawa dziecka, podobnie jak prawa czlowieka, przystuguja kazdemu dziecku i nie za-

lezg od wykonywanych obowiazkdéw. Praw nie mozna pozbawic czy ich zwiesi¢. Jezeli

dzieci nie wykonuja obow;qzkdw mozna je ukarac na przykfad nie dajgc nagrody czy
pozbawiajac przywilejow, ale nie praws,

W Polsce najwazniejszymi stanowionymi aktami prawnymi odnoszacymi sie do praw
i ochrony dzieci jest Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Konwencja o prawach dziec-
ka, ustawy, a wérod nich Ustawa o systemie oswiaty, Ustawa o Rzeczniku Praw Dziec-

ka, a takze akty nizszego rzedu, do ktérych naleza liczne rozporzadzenia Minlstra
Edukaqi Narodowej, a takze statuty przedszkoli i szkét.

3 Por.: http:/fwww.rynekzdrowia.pl/Uslugi-medyczne/Dziecko-z-ADHD-prawa-standardy-terapii-i-ed uka-
¢ji, 12554,8.html,
4 Tamze.

5 E. Czyz, Prawa dziecka, [w:] Prawa czfowieka. Poradnik nauczyciela, Warszawa, 2002, s. 70.
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Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne ONZ w 1989 r. i raty-
fikowana przez Polske w 1991 r. to pierwszy | jednoczesnie najwazniejszy dokument mie-
dzynarodowy zawierajgcy niezwykle rozbudowany katalog praw i wolnosci osobistych
dziecka, stad akt ten czgsto nazywany jest swiatowa konstytucjg praw dziecka.

Status dziecka oparty jest wedtug konwencji na nastepujacych zatozeniach:

} Dziecko jest samodzielnym podmiotem i ze wzgledu na swoja niedojrzatosé psychicz-
ng i fizyczng wymaga szczegdlnej opieki i ochrony prawne;j.

} Dziecko jako istota ludzka wymaga poszanowania jego tozsamosci, godnosci i pry-
watnosci.

} Rodzina jest najlepszym srodowiskiem wychowania dziecka.
} Paristwo ma wspieraé rodzing, a nie wyrecza¢ jg w jej funkcjach®.

Tworcy konwencji, normujac system ochrony praw dziecka, kierowali si¢ nastepujacy-
mi zasadami: '

} zasadj dobra dziecka - oznaczajacy, ze wszystkie dziatania podejmowane s3 w naj-
lepiej pojetym interesie dziecka;

} zasada réwnosci — wedtug ktére} wszystkie dzieci s3 réwne wobec prawa, niezale-
znie od ich cech: pici, narodowosci, koloru skéry itp.;

} zasada poszanowania praw i odpowiedzialnosci obojga rodzicéw - zgodnie z nig

ochronie podlega autonomia rodziny i prawa obojga rodzicéw do decydowania
o sprawach dziecka. -

} zasadg pomocy panstwa — oznaczajgca, ze panstwo jest zobbwiq:ane do wspiera-
nia i zabezpieczenia socjalnego rodzin, w szczegdlnosci potrzebujacych pomocy, i za-
pewnienia im odpowiednich warunkéw zdrowotnych.

Jednym z najwazniejszych praw dziecka zapisanych w konwencji jest prawo dziecka
do zycia bez przemocy i ponizania. Bicie, znecanie, okrutne i ponizajgce traktowanie jest
niedopuszczalne i powinno byé surowo karane. Kazde dziecko ma takze prawo do swo-
body mysli, sumienia, wyznania oraz ksztattowania wilasnych poglagdow. A takze

do ochrony przed bezprawng ingerencja w jego zycie prywatne oraz przed bezpraw-
nymi zamachami na jego zycie i reputacje. '

Uwagal

Nikomu nie wolno bez bardzo waznych powodéw wkracza¢ w sprawy osobiste

| prywatne dziecka. Tymczasem to wlasnie prawo do prywatnosci dzieci z ADHD
jest najczesciej tamane w szkotach.

& Por. http://www.eioba.pl/a/148i/konwencja-praw-dziecka-teoria-i-praktyka-dnia-dziecka.

Terapia pedagogiczna ueznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniy sig l
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flona Lelito, prezes Polskiego Towarzystwa ADHD, w swoim referacie pt. Dziecko
z ADHD w polskim systemie prawnym, wygloszonym podczas seminarium poswieco-
nego ADHD Nadpobudliwos¢ psychoruchowa dzieci wieku przedszkolnego i wcze-
snoszkolnego, uwaza, ze pisanie petycji przez rodzicdw i szkoly, robienie wywiadbowek
i rozmowy bez obecnosci zainteresowanych rodzicow dziecka z ADHD to sytuacja na-
gminna. Czesto famane jest prawo do prywatnosci poprzez omawianie kwestii chore-
go dziecka na zebraniu lub po nim pod nieobecnos¢ rodzicow dziecka. Tymczasem
dopuszczalna jest dyskusja o dziecku z ADHD podczas posiedzenia rady pedagogicznej,
ktéra jest objeta tajemnica kwestii omawianych przez nauczycieli. Takze w tym przypad-
ku rodzice chorego ucznia powinni by¢ poinformowani, ze przypadek ich dziecka be-
dzie omawiany na danym posiedzeniu’. '

Konwencja o prawach dziecka gwarantuje tez kazdemu dziecku prawe do odpowied-
niego standardu zycia odpowiadajgcego jego rozwojowi fizycznemu, psychicznemu,
duchowemu, moralnemu i spotecznemu, dostepu do informacji z réznych zrodet, a tak-
ze prawo do nauki.

Prawa te wzmacniane sa takze przez Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej. Art. 72
whprost stanowi, iZ Rzeczpospolita Polska poprzez swoje organy jest zobowigzana do za-
pewnienia ochrony prawa dziecka, i tym celu powoluje rzecznika praw dziecka.

Polska ustawa zasadnicza jest fundamentem wolnosci i praw cztowieka i obywatela.
Art. 30 Konstytucji RP stanowi, iz przyrodzona i niezbywaina godnosé cztowieka sta-
nowi Zrédfo wolnosci i prawa cziowieka i obywatela. Jest ona nienaruszaina, a jej po-
szanowanie i ochrona jest obowigzkiem wiadz publicznych. Kolejne zapisy ustawy
wprowadzajg zasade réwnosci | wolnosci (art. 31-33), gwarantuja wszystkim obywa-
telom réwnosc praw, rownosc wobec prawa oraz zakaz dyskryminadji (art. 32-33), na-
stepne za$ artykuly zawierajg szczegdlowy katalog praw i wolnosci cztowieka, m.in.

w zakresie ochrony zycia, nietykalnosci cielesnej i osobistej, ochrony zdrowia czy wol-
nosci sumienia i wyznania. '

Uwagal!

Zadne dziecko nie moze by¢ dyskryminowane z powodu ADHD. Nie wolno np.
odmawiaé mu udziatu w niektorych zajeciach tylko i wytacznie z powodu scho-
rzenia. Dzieci z ADHD maja prawo uczy¢ sie wiroéd zdrowych rowiesnikow i nikt
nie ma prawa tego zmienia¢ i usuwa¢ dziecka ze szkoly (art. 70 konstytucji).

7 Na podstawie; www.forum.ptadhd.pljviewtopic. php?t=352.

I Terapia padagogiczra ucznitw 2e specyficznymi trudnodciami w uczeniu sig
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Niestety nadal slyszy sie o probach naklonienia dyrektora szkoty do usuniecia dziecka
z nadpobudliwoscig psychoruchowa z placowki. Dziecko z ADHD jest niejednokrotnie
Zle postrzegane nie tylko przez inne dzieci i ich rodzicéw, ale takze przez samych na-
uczycieli. Szkoly najczesciej chca sie pozbyc takich ucznidéw. Wystarczy wspomniec opi-
sywany przypadek z jednej z lubelskich podstawéwek, w ktérej nauczycielka, gdy Adam
— chiopiec chory na ADHD — znowu cos zbroi, ciggnie go do dyrektora, a ten krzyczy
i grozi usunieciem. Ta sama nauczycielka zrobita w klasie test, w ktorym kazata dzie-

ciom napisa¢, dlaczego nie lubia Adama?®. A przeciez tego typu zachowania sg bez-
prawne i powinny by¢ bezwzglednie karane.

2.2, Prawa dziecka w szkole

Prawa dziecka w szkole zostaly opisane w artykule Co wolno dzieciom? Czyli o pra-
wach dziecka w hauczaniu i wychowaniu {artykut A 5). Wymienione tam prawa doty-
czg wszysikich uczniow bez wyjatkdw, a wiec takze dzieci z ADHD. Nie wolno odmoéwi¢
tym uczniom ich praw tylko ze wzgledu na zaburzenie, na jakie cierpia.

Z punktu widzenia rozwazan zwigzanych z nadpobudliwoscia psychoruchowa niezwy-
kle istotny wydaje sie przepis art. 4 Ustawy o systemie oswiaty, ktéry wprost stanowi,
ze nauczyciel w swoich dziataniach dydaktycznych, opiekuriczych ma obowigzek kiero-
wania sie dobrem uczniéw, troskg o ich zdrowie, a takze szanowania godnosci osobi-
stej ucznia. Nauczyciele powinni szczegélnie sta¢ na strazy poszanowania ucznidow
z ADHD i stale podnosi¢ swoje umiejetnosci w pracy z dzieémi o specyficznych potrze-
hach edukacyjnych. To na nich bowiem przepisy prawne nakiadaja obowigzek pomo-
cy dziecku w adaptacji i integracji z klasa. Powinni ockazywad mu szacunek, akceptacje
i wykazywac si¢ cierpliwoscia. Niezwykle istotne jest w tej sytuacji zaakceptowanie
przez nauczyciela ograniczen ucznia z ADHD i niekaranie go za objawy choroby. Powi-
nien on zadba¢ takze o zindywidualizowanie metod pracy z takim uczniem. Nie ozna-
cza to jednak zgody na zle czy wulgarne zachowanie ucznia, wrecz przeciwnie — dziecku
2 ADHD trzeba stale przypomina¢ o zasadach. Za wulgaryzm i agresje trzeba ponies¢
kare i odpowiednie konsekwencje. Na terenie szkoly dziecko musi znaé reguty. | takie
reguty powinny by¢ jasno okreslone w statucie szkoty®.

8 por. http./wiadomosci.gazeta.pl/kraj/1,34309,2978275.himl.
* Wiecej o zapisach w statucie w artykule A 5.

Terapia pedagogiczna ucznitw ze specyficanymi frudnoseiami w uczeniu sig |
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3. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla dzieci z ADHD

3.1. Co moze zrobic¢ szkota

Szkofa ma obowiazek udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
ktéora na polega¢ na rozpoznawaniu | zaspokajaniu indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia wynikajgcych w szczegélnosci ze specyficznych trudnosci
W uczeniu sie czy tez z niepowodzen szkolnych. Takie zobowiazanie wprost stanowig
przepisy znowelizowanego niedawno Rozporzgdzenia MEN z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
biicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (DzU 2010 r., nr 228, poz. 1487).

Ostatnia reforma przepisow prawnych w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej udzielanej uczniom z nadpobudliwoscig psychoruchowgy jest naprawde diametral-
na i niezwykle potrzebna. Jeszcze do niedawna regulacje w tym zakresie byty bardzo
niejednoznaczne i niedoprecyzowane, a doktadnych zapiséw prawnych na temat praw
dzieci z ADHD praktycznie nie bylo. Dlatego najnowsza nowelizacja oparta na zasadzie
indywidualizacji pracy z uczniem, realizowanej na obowiazkowych i dodatkowych za-

- Jeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mo-
zliwosci psychofizycznych ucznia, oraz na wzajemnej wspotpracy szkoly, rodziny
i poradni psychologiczno-pedagogicznej wydaje sie absolutnie nie do przecenienia.

Korzystanie z pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole jest. dobrowolne, bez-
platne, a za jej organizowanie odpowiedzialny jest dyrektor placowki. Natomiast oso-
bami, do ktorych zdan nalezy udzielanie uczniom z ADHD takiej pomocy, s3 ci, ktorzy
na ¢o dzien z nim pracuja, a wiec nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych
oraz specjalisci wykonujacy w szkole, oczywiscie w zaleznosci od potrzeb, zadania z za-
kresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a wsréd nich w szczegodlnosci psycholo-
dzy, pedagodzy, logopedzi czy doradcy zawodowi. Nowe przepisy naktadajg na szkote
obowigzek wspoéidziatania z rodzicami ucznia nadpobudliwego, poradniami psycholo-
giczno-pedagogicznymi, placowkami doskonalenia zawodowego nauczycieli, innymi
szkotami czy placéwkami, a takze organizacjami pozarzagdowymi oraz innymi instytu-
cjami dziatajacymi na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy, w tym np. z Rzecznikiem Praw
Dziecka. Najblizszy krag zainteresowanych i zobowigzanych do pomocy podmiotéw
przedstawiony zostat na rysunku nr 1 ponizej.

Nalezy tu podkresli¢, Ze osoby odpowiedzialne za udzielenie pomocy ze strony szkoty,
a wiec nauczyciele, wychowawcy oraz specjalisci, tworzg zespdt planujacy i koordynu-
jacy udzielanie pomocy uczniowi cierpigcemu na ADHD. Dziatajg wiec oni w sposéb
zorganizowany, a ich decyzje i czynnosci powinny by¢ spéjne, wzajemnie uzgodnione
i uzupetniajace sie.

| Terapia pedagogicamna ucznidw ze specyficanymi fudnosciami w uczentiu sig
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Rys. 1. Najblizszy krag podmiotoéw zainteresowanych i zobowiazanych do pomocy dziecku nadpobudliwemu

Objecie ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczng na terenie szkoly w wielu przy-
padkach nie wymaga specjalnej opinii czy skierowania. Nowe rozporzadzenie poszerzy-
to krag osdb, na wniosek ktorych udzielana jest pomoc psychologiczno-pedagogiczna
uczniowi z nadpobudliwoscig psychoruchowa. Taka pomoc moze by¢ udzielana z inicja-
tywy samego ucznia, jego rodzicéw, nauczyciela, wychowawcy grupy wychowawczej,
specjalisty prowadzacego zajecia z uczniem, poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, asystenta edukacji romskiej, pomocy nauczyciela (pomocy na-
uczyciela w edukacji dzieci romskich oraz pomocy nauczyciela w edukacji specjalnej).

Rys. 2. Podmioty upowaznione do inicjowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla ucznia z ADHD

Terapia pedagogiczna uczniow ze specyficznymi trudnosciam? w uczeniis sig I
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Natomiast w kwestii form pomocy psychologiczno-pedagogicznej podejmowanych
przez szkote omawiane rozporzadzenie przewiduje nastepujace rodzaje zajeé, z kto-
rych mogq korzysta¢ dzieci z nadpobudliwoscia psychoruchowa:

Klasy terapeutyczne — zajecia w tego typu klasach prowadza nauczyciele wlasci-
wych zaje¢ edukacyjnych, a nauczanie jest prowadzone wedtug realizowanych w da-
nej szkole programéw nauczania, z dostosowaniem metod i form ich realizag;ji
do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofi-
zycznych ucznia. Klasy terapeutyczne organizuje sie z poczatkiem roku szkolnego,
a liczba ucznidéw nie moze przekroczy¢ 15 oséb. Objecie ucznia nauky w klasie tera-
peutycznej wymaga opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej.

Zajecia korekcyjno-kompensacyjne - zajecia te maja na celu korygowanie zabu-
rzen i odchylefh rozwojowych lub specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Tego typu
zajecia prowadzone s przez nauczycieli i specjalistéw posiadajacych kwalifikacje od-
powiednie dla rodzaju prowadzonych zajec. Czas trwania takich zajeé wynosi 60 mi-
nut, w uzasadnionych wypadkach dopuszcza sie prowadzenie zaje¢ w czasie
krétszym niz 60 minut, zachowujac jednoczesnie ustalony dla ucznia faczny czas
trwania tych zaje¢ (takie regulacje czasowe dotycza takze zaje¢ logopedycznych, so-
cjoterapeutycznych oraz innych zajeé o charakterze terapeutycznym). Maksymal-

“na liczba uczestnikow zajec korekcyjno-kompensacyjnych wynosi 8 oséb.

Zajecia dydaktyczno-wyrownawcze — tego typu zajecia organizowane sj dla
ucznidw majacych trudnosci w nauce, w szczegdlnosci w spetnianiu wymagan edu-
kacyjnych wynikajacych z podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego dla danege

etapu edukacyjnego. Czas trwania tych zajec¢ wynosi 45 minut, a maksymalna liczba
uczestnikow to 8 osob.

Zajecia logopedyczne — dla ucznidéw z ADHD cierpiqcyéh jednoczesnie na zaburze-
nia mowy, ktore powoduja zaburzenia w komunikacji jezykowej oraz utrudniajg na-
uke, maksymalna liczba ucznidow na zajeciach to 4 osoby.

Zajecia socjoterapeutyczne oraz inne zajecia o charakterze terapeutycznym — za-
jecia te organizowane s3 dla ucznidéw z dysfunkcjami i zaburzeniami utrudniajgcymi
funkcjonowanie spoteczne. Liczba uczestnikow zajec nie moze przekroczy¢ 10 osdb.

Porady i konsultacje dla ucznidéw o'r_az porady, warsztaty i szkolenia dla rodzi-
cOw uczniow — tematyka i forma tych zaje¢ bedzie uwzglednia¢ indywidualne po-
trzeby i mozliwosci psychofizyczne ucznia i odpowiadaé zdiagnozowanym

problemom [okalnego srodowiska oraz uwzgledniaé planowanie wspélpracy ze $ro-
dowiskiem domowym uczniow.

Rozporzadzenie zaktada, ze nauka ucznia nadpobudliwego w klasie terapeutycznej
oraz jego udziat w zajeciach dydaktyczno-wychowawczych i specjalistycznych trwa
do czasu zlikwidowania opéznien w uzyskaniu osiggnig¢ edukacyjnych wynikajacych
z podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dia danego etapu edukacyjnego lub

I ' Terapia pedagegiczna utznidw ze spacyficanymi rudnogsiami w uczenit sig
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ztagodzenia albo wyeliminowania zaburzen stanowiacych powdéd objecia ucznia dana
forma pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Natomiast planowanie tego rodzaju po-
mocy w szkole jest zadaniem zespotu, ktory prowadzi zajecia z uczniem. Na udziat
dziecka we wszystkich wymienionych powyzej formach zaje¢ wymagana jest zgoda ro-
dzica lub opiekuna prawnego.

W organizowaniu pomocy psychologiczno-pedag'ogiczno dla dzieci z ADHD w szkole
niezwykle istotna jest takze rola pedagoga i psychologa. Do ich zadan nalezy:

} prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych dotyczacych poszczegdinych uczniow,
w tym diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psy-
chofizycznych, a takze wspieranie mocnych stron dziecka, co w przypadku uczniéw
z nadpobudliwoscia psychoruchowa wydaije sie szczegdlnie istotne; _

} minimalizowanie skutkéw zaburzen rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom za-
chowania oraz realizacja réznych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej w $ro-
dowisku szkolnym i pozaszkolnym ucznia;

} prowadzenie terapii grupowej i indywidualnej.

Nalezy pamietad, ze nie w kazdym przypadku dziecka z rozpoznaniem ADHD koniecz-
na jest specjalistyczna pomoc psychologiczna na terenie szkoly. Wielu uczniéw z ta-
godnym nasileniem objawdw ADHD catkiem dobrze radzi sobie w odpowiednio
przystosowanych warunkach w zwyktej klasie.

3.2. Rola poradni psychologiczno-pedagogicznych .
w udzielaniu pomocy dzieciom z ADHD

Placéwka wiasciwg do udzielania pomocy i wsparcia uczniowi z ADHD s3 takze porad-

nie psychologiczno-pedagogiczne. Poradnia realizuje swoje zadania przy pomocy spe-

cjalistéwi psychologéw, pedagogow, logopeddw, doradcéw zawodowych oraz,

w zaleznoéci od potrzeb, innych specjalistéw, w szczegdlnosci lekarzy. Zgodnie z tre-

$cig Rozporzadzenia z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie szczeqgéfowych zasad dzia-

fania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni
specjalistycznych (DzU 2010 r., nr 228, poz. 1488) do zadanh poradni nalezy w szcze-
golnosci:

} diagnozowanie poziomu rozwoju, potrzeb i mozliwosci oraz zaburzen rozwojowych
i zachowan dysfunkcyjnych dzieci i miodziezy, w tym w szczegélnosci przyczyn nie-
powodzen edukacyjnych i specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

} wspomaganie dzieci i mlodziezy odpowiednio do ich potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych;

} prowadzenie terapii dzieci i mtodziezy, w zaleznoici od rozpoznanych potrzeb;

} pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych moz-
liwosci, predyspozycji i uzdolnien dziecka;

Terapia pedagogiczna uczniow 2¢ specyficznymt trudnoSciamt w uczeniy sie I
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} wspdlpraca ze szkotami i placéwkami w rozpoznawaniu u uczniéw specyficznych
trudnosci w uczeniu sig, w tym ryzyka wystgpienia specyficznych trudnosci w ucze-
niu sie u uczniéw klas i szkoly podstawowej;

} wspélpraca ze szkotami przy opracowywaniu i realizowaniu indywidualnych progra-
mdw edukacyjno-terapeutycznych;

} wspétpraca w udzielaniu i organizowaniu przez przedszkola, szkoty i placéwki pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej;

} wspomaganie wychowawczej i edukacyjnej funkgji rodziny.

Aby skutecznie pomagac dziecku z ADHD, konieczna jest wtasciwa diagnoza, ktéra mo-
ze by¢ podstawa do zbudowania indywidualnego programu pracy z dzieckiem. | wta-
$nie do zadan poradni psychelogiczno-pedagogicznych nalezy diagnoza i wydawanie
opinii lub orzeczen okreslajgcych formy pomocy, z jakich dziecko moze, a nawet powin-
no skorzystac. Warto tu podkreslic¢, ze korzystanie z pomocy publicznych poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych jest dobrowolne i nieodptatne.

Opinia i orzeczenie to dwa rdzne, majace nieco odmienne znaczenie dokumenty, kté-
re wydaje poradnia w kwestii diagnozy nadpobudliwosci psychoruchowej u dziecka.

W przypadku ucznia szkoly podstawowej, a wiec oscby niepetnoletniej poradnia prze-
prowadza badania i wydaje opinie na pisemny wniosek rodzicow lub opiekunéw praw-
nych dziecka. Oznacza to, iz nawet jesli dziecko zostato skierowane na badanie przez
szkole, przedszkole, placéwke stuzby zdrowia lub inng instytucje, we wszystkich tych
sytuacjach do przeprowadzenia postepowania diagnostycznego wymagana jest zgo-
da rodzicoéw. Rodzic moze do wniosku o opinie dotaczyé dokumentacje uzasadniajaca
taki wniosek, w tym w szczegdinosci wyniki obserwacji i badan psychologicznych, pe-
dagogicznych, logopedycznych i lekarskich, w przypadku ucznia — takze opinie nauczy-
ciela czy wychowawcy prowadzacego zajecia z uczniem dotyczaca funkcjonowania
dziecka w szkole. Informacja taka moze bowiem w znacznym stopniu utatwi¢ proces
diagnostyczny. Jezeli natomiast w celu wydania opinii niezbedne jest przeprowadzenie
badan lekarskich, rodzic lub opiekun dziecka powinien, na wniosek poradni, przedsta-
wic zaswiadczenie lekarskie, np. od lekarza psychiatry, o stanie zdrowia dziecka.

Opinia poradni powinna zawiera¢ diagnoze trudnosci, poziomu rozwoju, w tym indy-
widualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
dziecka, ktérego opinia dotyczy, a takze opis mechanizméw wyjasniajacych funkcjono-
wanie tej osoby oraz zalecane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Niezbed-
nymi elementami takiego dokumentu sg takze:

} oznaczenie poradni wydajacej opinie,

} numer opinii,

I Terapia pedagogicma uczniow ze specyficznymi trudnoSeiami w uczeniu sig
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} data wydania opinii,

} imie i nazwisko osoby, ktérej opinia dotyczy, data i miejsce urodzenia oraz miejsce
zamieszkania, a w przypadku ucznia — rowniez nazwa i adres szkoly oraz oznacze-
nie klasy, do ktérej uczeszcza,

} podpisy specjalistéw, ktérzy sporzadzili opinie,

} podpis dyrektora poradni.

W przypadku gdy opinia dotyczy ucznia, poradnia moze przekaza¢ opinie do szkoly,
do ktérej dziecko uczeszcza, ale wyltgcznie na pisemny wniosek rodzicéw. Takze na pi-
semny wniosek rodzicéw dzieci oraz ich rodzice mogg uzyskaé w poradni informacje
o wynikach diagnozy przeprowadzonej w poradni. Czes¢ wydawanych przez poradnie
opinii, np. te dotyczgce wczesniejszego przyjecia dziecka do pierwszej klasy czy nie-
promowania ucznia do klas I-il, ma d!a szkoly charakter opiniotwérczy, a decyzje o re-
alizacji zalecen poradni podejmuje dyrektor szkoty lub rada pedagogiczna. Takiej
dowolnosci nie ma jednak w przypadku opinii wydawanych przez poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczng w sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidu-
alnych potrzeb mozliwosci ucznia, w tym w zakresie diagnozowania ADHD. Przepisy
prawa oswiatowego zobowijzujg dyrektorow szkét i nauczycieli do stosowania zale-
cen zawartych w wymienionych opiniach. Maja wiec one dla szkoly wartos¢ obligato-
ryjng'c.

Drugim dokumentem, ktéry moze wydaé poradnia psychologiczno-pedagogicz-
na w kwestiach zawigzanych z nadpobudliwoscia psychoruchowa, jest orzeczenie.
Szczegotowe przepisy dotyczace wydawania orzeczenh przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne zawarte sq w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18
wrzeshia 2008 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajace

dzialajace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych (DzU 2008 r.,
nr 173, poz. 1072).

- Orzeczenie wydawane jest przez organizowane i dziatajgce w poradniach zespoly orze-

kajace. Taki zespdt powinien sktadad sie z dyrektora poradni, psychologa, pedagoga
oraz lekarza. Zespot wydaje orzeczenia wigkszoscia gtoséw w nastepujacych sprawach:
} potrzebie ksztalcenia specjalnego,

} potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych,
} potrzebie indywidualnego nauczania dziecka,

} potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka.

% Por.: A. Borkowska, Opinie | orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej, www.adhdonline.pl.
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Zespoty wydaja orzeczenia na wniosek rodzicow dziecka. Taki wniosek powinien zawierac;
} imie i nazwisko dziecka,

} date i miejsce jego urodzenia,
} miejsce zamieszkania,

} w przypadku ucznia réwniez nazwe i adres szkoly oraz oznaczenie klasy, do ktérej
uczeszcza, -

} imiona i nazwiska rodzicow (prawnych opiekunéw) oraz miejsce ich zamieszkania,

} okreslenie celu i przyczyny, dla ktérej niezbedne jest uzyskanie orzeczenia albo opinii,
} podpis wnioskodawcy.

Rodzic powinien takze dotaczyC do wniosku dokumentacje uzasadniajgcy wniosek,
w szczegblnosci wydane przez specjalistdw opinie, zaswiadczenia oraz wyniki obserwa-
¢ji i badan psychologicznych, pedagogicznych i lekarskich. W celu uzyskania informa-
cji o problemach dydaktycznych i wychowawczych ucznia zespdt moze zasiegnaé opinii
nauczycieli szkoly, do ktorej uczen uczeszcza, lub wychowawcédw placoéwki, w ktorej
uczen przebywa, informujac o tym rodzica. Rodzice mogg takze skorzysta¢ z przywile-
ju udziatu w posiedzeniu zespolu orzekajacego. Informacje rodzicow, ktdrzy przeciez
wiedzg najwigcej o dziecku, znaja jego mocne strony i ograniczenia, mogq by¢ bardzo
pomocne przy konstruowaniu zalecen w orzeczeniach.,

Wydane przez poradni¢ psychologiczno-pedagogiczng orzeczenie otrzymuje rodzic lub opie-
kun prawny w formie pisemnej. Orzeczenie zawiera szczegdlowgq diagnoze lekarska, psycho-
logiczna, pedagogiczng, wnioski z przeprowadzonych badan oraz zalecenia i uzasadnienie.

Orzeczenie poradni psychologiczno-pedagogicznej w odréznieniu od opinii ma ogra-
niczenia czasowe. Orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjainego wydaje sig na okres
roku szkolnego, etapu edukacyjnego albo czas ksztatcenia w danej szkole, z kolei orze-

czenie o potrzebie indywidualnego nauczania wydaje sie na czas okreslony wskazany
w zaswiadczeniu o stanie zdrowia, nie krétszy jednak niz 30 dni.

Orzeczenie ma dla szkoly i organu prowadzacego wartos¢ obligatoryjng. Organ prowa-
dzacy (starosta, jednostka samorzadu terytorialnego) jest zobowiazany do realizacji za-
lecen sformutowanych w orzeczeniu (np. do zapewnienia dziecku odpowiedniej formy
ksztatcenia specjainego czy indywidualnego nauczania). Aby tak sie stalo, rodzice mu-
szg zlozy¢ wraz z orzeczeniem wniosek o jego realizacje.

3.3. Nauczanie indywidualne dziecka z ADHD

Samo rozpoznanie ADHD nie stanowi podstawy do wydania orzeczenia przez porad-
nie psychologiczno-pedagogiczng. Takie orzeczenie jest jednak niezbedne w przypad-
ku koniecznosci organizowania wobec ucznia nauczania indywidualnego.

I Terapia pedagogiczna ucznidw ze specyficanymi trudnosciami w uczeniu sig
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Zasady nauczania indywidualnego reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 18 wrzesnia 2008 r. w sprawie sposobu i trybu organizowania indywidual-
nego obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego i indywidualnego
nauczania dzieci i mfodziezy (DzU 2008 r., nr 175, poz. 1086). Taka forma nauczania
organizowana jest przez dyrektora szkoly na czas okresiony w orzeczeniu o potrzebie
indywidualnego obowigzkowego przygotowania przedszkolnego lub indywidualnego
nauczania wydanym przez zespo! orzekajacy dziatajacy w publicznej poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej.

Zajecia indywidualnego nauczania s3 prowadzone z uczniem przez jednego lub kilku
nauczycieli szkoly, kt6rym dyrektor powierzy prowadzenie tych zajeé, z tym ze prowa-
dzenie zajed indywidualnego nauczania z uczniami klas -1l szkoly podstawowej powie-
rza sie¢ jednemu nauczycielowi. Zajecia indywidualnego nauczania prowadzone s3
w miejscu pobytu ucznia, w domu rodzinnym, specjalnym osrodku szkolno-wycho-
wawczym lub placéwce opiekunczo-wychowawczej. W indywidualnym nauczaniu re-
alizuje sie tresci wynikajgce z podstawy programowej ksztalcenia ogélnego oraz
obowiazkowe zajgcia edukacyjne wynikajgce z ramowego planu nauczania danego ty-
pu i rodzaju szkoly, dostosowane do potrzeb i mozliwosci psychofizycznych ucznia.
Tygodniowy wymiar godzin zajec indywiduainego nauczania realizowanych bezposred-
nio z uczniem wynosi odpowiednio dla uczniéw klas I-1l szkoly podstawowej od

6 do 8 godzin, natomiast dla ucznidow klas V-Vt szkoly podstawowej — od 8 do
10 godzin.

4. Podsumowanie

Cho¢ prawa dziecka z nadpobudliwoscig psychoruchowa to temat nadal kontrowersyj-
ny, coraz wiecej inicjatyw podejmowanych jest w celu poprawy sytuacji prawnej ta-
kich dzieci. Wystarczy wspomnieé chociazby szeroko analizowana w niniejszym artykule
reforme pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktéra konstytuuje wiele mechanizméw
umozliwiajacych wsparcie i ochrone uczniéw z ADHD. Jednym z gléwnych zalozen re-
formowanego systemu jest jak najwczesdniejsze dotarcie do dziecka, rozpoznanie jego
rozwoju poprzez zorganizowang dziatainos¢ psychologiczno-pedagogiczng. Niezwy-
kle wazne jest, aby problemy zwigzane z ADHD zauwazy¢ u dziecka jak najszybciej
i znalez¢ sposob ich likwidowania, kompensowania oraz wyréwnywania szans. Roz-
poznanie przyczyn, przejawdw i konsekwencji zaburzen rozwojowych jest podstawa
do zaplanowania wlasciwych oddziatywan terapeutycznych wzgledem danego dziec-
ka i zakwalifikowania go do odpowiedniej formy pomocy. Poza tym dzieci z nadpobu-

dliwoscia psychoruchowa potrzebuja szacunku i opieki dorostych tak samo jak inne
dzieci,

Terapia pedagogiczna ucznibw ze spacyficmymi trugnodsiami w uczeniu sig ' I
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